
 

 

 محتوای تحلیل: آموزان دانش خلاقیت و واگرا تفکر پرورش به درسی کتب توجه میزان

 ابتدایی ششم پایه ریاضی کتاب

 *2 یرزادیشزهرا  ،1 یاریفاطمه 

 .یرانا ،اصفهان اصفهان، دانشگاه دانشجوی کارشناسی ارشد مدیریت آموزشی، .1

 .نویسنده مسئول() یرانا ،اصفهان اصفهان، دانشگاه دانشجوی کارشناسی ارشد تکنولوژی آموزشی، .2

 117-128، صفحات 1404 تابستان ،ششمبیست و  شماره ،هفتم دوره، و علوم تربیتی شناسی روانصلنامه راهبردهای نو در ف

 چکیده

از  است. روش پژوهش حاضر کمی به تفکر واگرا توجههدف پژوهش حاضر تحلیل محتوای کتاب ریاضی پایه ششم ابتدایی ازلحاظ میزان 

 1403-1402سال تحصیلی کتاب ریاضی پایه ششم ابتدایی شامل محتوای  پژوهش . جامعه آماریباشد مینوع تحلیل محتوا و کاربردی 

ها و  در این پژوهش واحد زمینه فعالیت حجم جامعه آماری انتخاب گردیده است. نمونه برابر با حجم .باشد میباشد و جامعه با نمونه برابر  می

 که است ها مؤلفهو  شده انجامگذاری به شیوه قیاسی  هاست. فرآیند کد ها و تمرین های کتاب و واحد ثبت جملات پرسشی، فعالیت تمرین

بندی  ، طبقهبندی طبقهنوع محاسبه شد.  81/0 وسیله فرمول ویلیام اسکات به آنپایایی  و هن توسط متخصصان علوم تربیتی تعیین گردیدروایی آ

ها حاکی از آن است که سؤالات همگرا بیشتر از  باشد. یافته ها محقق ساخته می اما شاخص ؛اند شده تعییناز قبل  ها مؤلفهباشد و  ای می جعبه

مدار و  های کتاب مذکور، حاکی از آن است که سؤالات تعاملی، عملی، فرد . همچنین تحلیل پرسشاند قرارگرفته مورداستفادهگرا  وا سؤالات

برای  نامه درسهایی بوده که پاسخ مشخصی در متن  ها بیشترین توجه به پرسش خوردار هستند. بر اساس شاخص از کمترین فراوانی بر تأییدی

توان  هایی بوده است که پاسخ واحد ندارند و می ی کتاب استفاده شده و کمترین توجه به شاخص پرسش نامه حل آن در درس راه ها آمده یا آن

 های گوناگون برای آن در نظر گرفت. حل چندین پاسخ با راه

‌.، تفکر واگرا، خلاقیها، تحلیل محتوا، ریاضی آموزش ابتدایی، پایه ششم، پرسش :کليدی‌های‌واژه
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 قدمهم

 آینده برای کلیدی شایستگی یک عنوان به خلاقیت از یونسکو، آموزش المللی بین سازمان. دارد انسان رشد در مهمی نقش خلاقیت

 نظر در مناسب و جدید هایی حل راه یا ها ایده ایجاد توانایی عنوان به توان می را خلاقیت. است یادکرده یکم و بیست قرن در و

 های حل راه یا ها ایده تولید( الف: )است مرحله دو شامل خلاق تولید به منتهی فرآیند(. 2012 همکاران، و مامفورد) گرفت

 به اولی(. 1۹۹۷ واید، و اسمیت، وارد، ؛1۹۹۵ فینک، و وارد، اسمیت، ؛1۹۹۷ کلیپهام،) خلاقانه های ایده انتخاب( ب) و جایگزین،

 یکپارچه کاملاً بلکه نیستند، جدا هم از کاملاً همگرا تفکر و واگرا تفکر. همگرا تفکر به دومی و دارد داشته اشاره واگرا تفکر

 از استفاده با ها ایده انتخاب و ارزیابی از دشوارتر واگرا تفکر طریق از ها ایده تولید که داد نشان تحقیقات این، بر علاوه. هستند

 ؛2011 کیم،) است خلاقیت برای اعتماد قابل شاخص یک واگرا تفکر توانایی(. 201۵ لدرمن، و مایر آنتیک) است همگرا تفکر

 توجه خلاقیت رشد در واگرا تفکر های مهارت آموزش خلاقیت، عملکرد در واگرا تفکر اهمیت به توجه با(. 2012 آکار، و رانکو

 تداعی و موجود دانش بازیابی فرآیند عنوان به توان می را واگرا تفکر(. 201۶ ماسترت، و ریتر) است کرده جلب خود به را بیشتری

 یافتن و ثابت تفکر الگوهای بر غلبه(. 2018 فاست، و مارون) کرد توصیف معنادار و جدید روشی به نامرتبط دانش ترکیب و

 مرتبط راهبردهای باید مدارس آموزشی های برنامه در(. 2012 نس،) است حیاتی علمی خلاقیت توسعه برای متنوع های جایگزین

 که دهد می نشان تحقیقات این، بر علاوه. گیرد قرار موردتوجه( استعاره و تداعی قیاس، ،مثال عنوان به) واگرا تفکر تقویت برای

 ساختن واضح با را واگرا تفکر که است مهم بنابراین؛ نیست درک قابل آسانی به و است پیچیده واگرا تفکر زیربنای شناختی فرآیند

 چندین شامل واگرا تفکر زیربنای شناختی فرآیند(. 201۹ وگریف، و وانگ، سان،) نمود تسهیل فراگیران برای آن شناختی فرآیند

 دهد می نشان تحقیق ادبیات بررسی(. 201۹ همکاران، و سان ؛2014 میچالکو،) است ترکیب و تجزیه ارتباط، مانند کلیدی عنصر

 ؛1۹83 امابیل،) نموده عمل خلاقیت برای اطلاعاتی منبع عنوان به دتوان می که است فرد تخصص و دانش به متکی خلاقیت اولاً، که

 و نموده بازیابی را دانش ندتوان می بهتر متخصصان. کند متمایز کار تازه فرد یک از را متخصص فرد یک و( 201۶ برک، و هاس

 های ویژگی به است متکی خلاقیت ثانیاً،. دهند تشخیص را است خلاقیت برای محکمی مبنای که را متفاوت مفاهیم بین روابط

 و شلی) خلاقیت به نسبت فرد نگرش و انگیزه شخصیتی، های ویژگی شناختی، توانایی خلاق، پتانسیل مانند افراد عمومی

 در ها ایده از استفاده در فرد مهارت کننده منعکس که دارد اشاره فرد یک خلاق رفتار یا ایده به خلاق پتانسیل(. 2004 همکاران،

 اشاره همگرا و واگرا تفکر های توانایی به عمدتاً خلاقیت برای شناختی توانایی(. 2001 همکاران، و رانکو) است طبیعی های محیط

 (.2012 آکار، و رانکو ؛2011 کیم،) است خلاقیت برای اعتماد قابل شاخص یک واگرا تفکر و دارد

 آموزش در مسئله ترین مهم بنابراین است، داده نشان خلاقیت تحریک بر مثبتی اثرات طورکلی به واگرا تفکر آموزش که درحالی

 سازنده تفکر و خلاقیت یابی، مسئله مسئله، حل برای گوناگون های روش و مناسب آموزشی محتوای از استفاده خلاق، کودکان

 زیرا است، شناختی های توانایی رشد برای حیاتی ای مرحله نوجوانی و کودکی که دهد می نشان تحقیقات (.2011 قرمانی،) است

؛ (200۶ استرنبرگ، ؛2008 همکاران، و کیسی) دهد می نشان مرحله این در عملکرد و ساختار در را مشخصی تغییرات انسان مغز

 حل و استدلال تحقیق، جهت ریاضی و علوم همچون دروسی در آموزان دانش شناختی های مهارت و ها توانایی توسعه بنابراین
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 های حل راه یا ها ایده ایجاد و جدید مسائل کشف برای آینده نسل که چرا است ضروریات از( 2018 همکاران، و چن) مسئله

 است نشده کافی توجه آن به مدارس در ریاضی و علوم آموزش در متأسفانه اما دارد، نیاز خلاقیت به مشکلات حل برای جدید

 (.201۹ لوبارت، و دوریس)

 است درسی کتب های پرسش در ها آن گنجاندن واقعی دنیای در خلاق های ایده اجرای راهکارهای ترین مهم از یکی راستا این در

 و منطقی تفکر مداوم و مستقیم آموزش به که دارد ضرورت بنابراین؛ (200۷ ملکی،) دارد ارتباط آموزان دانش روح با مستقیماً که

 وارد که است آموزش در کلیدی و مهم عناصر از یکی عنوان به درسی کتب چراکه( 1400 آرسن،) ورزد اصرار خلاق دانش کسب

 محسوب درسی ریزان برنامه وظایف از ها، کتاب محتوای با درسی برنامه اهداف تناسب معیارهای مطالعه و اجراشده عرصه

 واگرا تفکر و خلاق های مهارت پرورش و ایجاد ی درزمینه ریاضی ازجمله درسی های کتاب(. 200۹ همکاران، و مومنی) شود می

 برانگیز مسئله و مبهم های موقعیت و خلاقیت پرورش جهت مناسب محتوایی تولید برای ریزی برنامه با و دارند ای شایسته نقش

 جزء ریاضیات دنیا تمام در(. 1400 آرسن،) باشند داشته مثبتی بسیار تأثیر فراگیران خلاقیت شکوفایی و رشد در توانند می

: از است عبارت که گیرند می نظر در را ای دوگانه ماهیت ریاضیات برای ریاضی آموزشگران. است مدرسه درسی برنامه جدانشدنی

 ماهیت از غفلت و انتزاعی ماهیت به زیاد توجه شاهد آموزشی نظام در متأسفانه اما؛ محسوس و ملموس ماهیت و انتزاعی ماهیت

 در ایران کشور آموزان دانش ریاضی عملکرد بررسی(. 200۷ همکاران، و خاکباز) هستیم ریاضی برنامه در محسوس و ملموس

 که است آن بیانگر منطقه کشورهای آموزان دانش عملکرد روند با آن مقایسه و 2022 تا 1۹۹۵ سال از تیمز المللی بین مطالعات

 ؛2014 کیامنش، و صفرخانی) است نبوده آمیز موفقیت چندان ریاضی حوزه در آموزشی های هدف تحقق برای موجود های تلاش

آموزان در  اما عملکرد دانش؛ (1401 همکاران، و نژاد زیاشیرازی ؛201۷ قلتاش، و شیرازی نجاد زیا ؛201۷ همکاران، و جعفری

سطوح ب درسی و میزان پرداختن به اهداف اکتاین که لزوم توجه جدی به محتوای است موضوعی پایین است و این  این آزمون

 با توجه به اهمیت این موضوع و با توجه به اینکهدهد.  را هشدار میبلوم ازجمله خلاقیت و پرورش تفکر واگرا  بندی طبقهبالای 

آموزان در حال تکمیل ساخت شناسی ذهن خود هستند و نیازمند یادگیری مفاهیم  دوره اول، دانش خصوص به ره ابتداییدر دو

محتوای فعلی در  پاسخ دهند که: سؤالبه این  بپردازند تا پایه ششممحققین بر آن شدند به بررسی کتاب ریاضی  باشند؛ جدید می

 ؟است شده پرداختهتفکر واگرا و خلاقیت ابتدایی تا چه میزان به تقویت درسی ریاضی پایه ششم   مندرج در کتاب

 روش‌پژوهش

 و شامل ثبت، کند میروش این تحقیق توصیفی از نوع تحلیل محتوا و کاربردی است. تحقیق توصیفی آنچه را که هست توصیف 

  1403-1402سال تحصیلی  ابتدایی  ششم  پایه  ریاضیکتاب   آماری  جامعه .باشد میو تغییر شرایط موجود  وتحلیل تجزیه ،یفتوص

جملات   باشد و واحد ثبت  کتاب می  های  تمرین ها و  فعالیت  واحد زمینه  پژوهش  این . در برابر است  با نمونه  باشد و جامعه  می

،  یزدی  حسینی«ی با اقتباس از مقاله ها مؤلفهو  شده انجام  شیوه قیاسی  به  . فرآیند کدگذاری است ها نیها و تمر  فعالیت  پرسشی

که روایی آن توسط   است » درسی  های  انواع پرسش  به  علوم دبستان ازلحاظ میزان پرداختن  کتب  محتوای  تحلیل «13۹3احمدیان،

% را 81ریب توافق ض و وسیله فرمول ویلیام اسکات محاسبه شد متخصصان علوم تربیتی تعیین گردید. همچنین پایایی ابزار به
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 باشد. می  ساخته  ها محقق اما شاخص اند شده تعیین  ها از قبل و مؤلفه باشد یم  ای  جعبه  بندی ، طبقه بندی نشان داد. نوع طبقه

 ، )پیام( ها دادهبررسی  ، )مرحله قبل از تحلیل( ها داده دهی سازمانسازی و  آماده :ند ازا عبارتاین پژوهش سه مرحله اصلی  

 (.13۹۵پردازش نتایج )سرمد و حجازی، 

صورت که پس از رمزگذاری پیام و  بدین های پیام، بود. پردازش داده یعنی کانون توجه این تحقیق مرحله سوم تحلیل محتوا،

ها  که اساس آن شده ارائههای بسیاری  ها روش امروزه، برای تحلیل داده د.آمده تحلیل شدن دست بندی آن، اطلاعات به مقوله

کاهد. در این  ها می ها مشکلات ریاضیاتی خاص خود را دارند که از اعتبار نتایج آن هاست. این روش درصدگیری از فراوانی مقوله

نام « آنتروپی شانون»هاست، پردازش شوند. این روش  تحقیق تلاش شده تا نتایج با روش جدیدی که برگرفته از نظریه سیستم

 و معتبرترتر  ها بسیار قوی ها دارد. بر اساس این روش، تحلیل داده نگاه جدیدی به پردازش داده دارد که در بحث تحلیل محتوا

گیری عدم اطمینان که با یک توزیع احتمال بیان  شاخصی است برای اندازه« آنتروپی»در نظریه اطلاعات،  د.انجام خواهند ش

از نظر میزان توجه به دوازده مؤلفه  وای کتاب ریاضی پایه ششمشود. بر اساس این روش که به مدل جبرانی مشهور است، محت می

ها  . ابتدا پیام برحسب مقولهمشهود است 1جدول که در  شده یبند طبقهشاخص  2۵های درسی(، به  های انواع پرسش هدف )مؤلفه

 ترتیب اجرا شد:های جدول فراوانی مراحل زیر به  تناسب هر پاسخگو در قالب فراوانی شمرده و بر اساس داده به

  پژوهش  های آن گزینه  و سطرهای ها مؤلفهآن   های ستون  که  است  ماتریسی  روش شامل  ، این تصمیم  ماتریس  مرحله اول: تشکیل

 هستند.

باشد که درایه  نامیم. نرمال شدن به این صورت می می pijکنیم و هر درایه نرمال شده را  مرحله دوم: ماتریس تصمیم را نرمال می

 کنیم. هر ستون را بر مجموع ستون تقسیم می

را بین  Ejعنوان مقدار ثابت مقدار  به Kگردد و  صورت زیر محاسبه می به Ejی آنتروپی هر شاخص: آنتروپی  مرحله سوم: محاسبه

 دارد. نگه می 1و  0

 
چه میزان اطلاعات  (dij)کند شاخص مربوطه  شود که بیان می )درجه انحراف( محاسبه می dijمرحله چهارم: در ادامه مقدار 

گیری شده شاخصی به هم نزدیک باشند  دهد. هرچه مقادیر اندازه گیرنده قرار می گیری در اختیار تصمیم مفیدی برای تصمیم

 یکدیگر ندارند. های رقیب از نظر آن شاخص تفاوت چندانی با دهنده آن است که گزینه نشان

 dij=1-Ej 
 باشد. ها می dijتقسیم بر مجموع  dijگردد. درواقع وزن معیار برابر با هر  محاسبه می Wjمرحله پنجم: سپس مقدار وزن 

‌
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‌(١٣٩٣،‌احمدیان،‌‌یزدی‌‌ها‌)اقتباس‌از‌حسينی‌انواع‌پرسش‌‌های‌ها‌و‌شاخص‌مؤلفه‌‌ليست‌چک‌.١جدول‌
‌شاخص‌تعریف‌نوع سؤال

 های متفاوت و آموزان را متوجه راه آن است که دانش شود که پاسخ واحدی ندارند. وقتی هدف هایی گفته می به پرسش‌واگرا

ای برای خود کشف کنند، از میان  تر مشاهده نمایند، چیزهای تازه تر و دقیق آموزان عمیق امکانات تازه کنند تا دانش

 ینا کنند. ها استفاده می تفکر انتقادی بار آیند، از این نوع پرسش با گیری مناسبی برسند و خلاق و ها به نتیجه یافته

ها بیدار  آموزان را فراهم و انگیزه پرسیدن را در آن دانش افکار ها، احساسات و ها امکان دسترسی به دیدگاه پرسش

 تر شود. آموزان دقیق های دانش تا پاسخ شود ای می زمینه ینهمچن کند. می

 رند.پاسخ واحدی ندا-

 های متفاوتی دارند. حل راه-

 نیاز به تفکر عمیق دارند.-

 انتقادی تفکر نیازمند-

 برانگیختن حس پرسشگری در فراگیران-

ها زمانی مطرح است که  این پرسش ارزش قبول دارند. شود که تنها یک یا چند پاسخ قابل هایی گفته می به پرسش‌همگرا

انگیزانند،  برمی های همگرا بااینکه تفکر را پرسش ای جلب کنیم. آموزان را به اشیا یا وقایع ویژه خواهیم توجه دانش می

 کنند. شده در کتاب می های مطرح ها یا اظهار نظریه خود را ملزم به پاسخگویی به ایده

 رند.قبول دا تنها یک یا چند پاسخ قابل-

هایی هستند که جواب  به پاسخگویی تمرین ملزم آموزان دانش-

 ها مشخصاً در متن وجود دارد. آن

شوند و بدون آگاهی از دلایل این  ی محتوای موضوعی خاصی مطرح می شود که مستقیماً درباره هایی گفته می به پرسش‌محور موضوع

 ها پاسخ داد. توان به آن موضوعات نمی

از موضوع مشخصی  نیازمند اطلاعات قبلیآموزان  دانش-

 هستند.

ی  توانند توسط هرکس که درباره ها نیاز نیست و می شود که به دانستن پاسخ علمی یا دقیق آن هایی گفته می به پرسش‌مدار فرد

ها بر اساس تجربیات هر  به این پرسش پاسخ ی آن دارند، پاسخ داده شوند. ای درباره اندیشند یا ایده این چیزها می

گونه  های این ها مسئله نیست بلکه استدلال فراگیران مهم است. از مشخصه فراگیراست و درستی یا نادرستی جواب

 در ابتدای جملات پرسشی است.«به نظر شما»عبارت ها استفاده از  پرسش

 سؤالات پاسخ یکسانی ندارند.-

 رد.به تعداد افراد پاسخ وجود دا-

 شود. آموز بیان می نظر هر دانش-

 شود. می استفاده« به نظر شما»گاها از عبارت -

شوند تابه تدریج فراگیران را به سطوح بالاتری از یادگیری برسانند یا توجه  هایی که با ترتیب خاصی مطرح می سؤال‌شده پیگیر یا هدایت

دیگر اهداف این  از های پیگیر هستند. از نوع پرسشهای مختلف یک مسئله جلب نمایند،  فراگیران را به جنبه

 سازی آن است. بر سؤال قبلی یا شفاف تأکیدها،  پرسش

 شوند. با ترتیب خاصی بیان می-

 های مختلف یک مسئله آموزان به جنبه دانش توجه جلب-

 سازی دارند بر شفاف تأکید- 

 کمک به یادگیری تدریجی-

ها اشاره شده که  شرط مشارکت گروهی است یا در این پرسش  دهی به آن به که پاسخهایی اشاره دارد  به پرسش‌تعاملی

 فراگیران به شکل گروهی بحث کنند و به سؤالات پاسخ بدهند.

 گروهی هستند. مشارکت نیازمند-

 ها است. شباهتها و  ها مستلزم مقایسه دو مورد جهت شناسایی تفاوت دهی به آن هایی اشاره دارد که پاسخ به پرسش‌تطبیقی

 کند. زمان به دو مقوله جلب می ها توجه فراگیران را هم گونه پرسش ینا

 ای میان دو یا چند مقوله های مقایسه پرسش-

ها در  بینی خردمندانه در خصوص پرسش است. اغلب این پرسش ها مستلزم نوعی حدس و پیش پاسخ به این پرسش‌بین پیش

سازی است. گاهی اوقات در ابتدای  ساز کسب مهارت در فرضیه نوعی زمینه بهشده و  چهارچوب محتوای درس، مطرح

 شود. استفاده می«اگر»چنین جملات پرسش از واژه 

 بینی هستند. نیازمند حدس و پیش-

 سازی ساز فرضیه زمینه-

 شوند. شروع می«اگر»با گاهی -

منظور پاسخ دادن به این  آموزان به دیگر دانش عبارت به کند. گیری می نتیجهآموز را ملزم به  ها دانش این دسته از پرسش‌نتیجه مدار

ها  بندی نهایی برسند. این قبیل پرسش ها باید از مجموعه ادراکات خود از موضوع مورد پرسش به یک جمع پرسش

 دهد. گیری را در فراگیران توسعه می مهارت نتیجه

 گیری هستند. مستلزم نتیجه-

 های فراگیران ای از آموخته ده از مجموعهنیازمند استفا-

 باشند. مستلزم فعالیت عملی می- هایی اشاره دارد که پاسخ به آن مستلزم انجام اقدامات خاصی است. به پرسش‌عملی

اهمیت ها باهدف یادآوری مطالب و توجه به  ها تنها بله یا خیر است. این سؤال هایی اشاره دارد گه پاسخ آن به پرسش‌تأییدی

 شوند. ای برای شروع مباحث جدید مطرح می یک موضوع یا مقدمه

 ها بله یا خیراست. پاسخ آن-

 یادآور مطالب پیشین-

 ساز تدریس جدید مقدمه-

 قابلیت کاربرد در زندگی- هایی اشاره دارد که قابلیت اجرایی در زندگی واقعی فرد را دارد. به پرسش‌ای یا کاربردی زمینه

 ها‌یافته

شاخص، تحلیل کمی  2۵های درسی، در قالب  ، کتاب ریاضی پایه ششم بر اساس دوازده مؤلفه انواع پرسش پژوهش  در این

های درسی کتاب ریاضی پایه ششم ابتدایی برحسب هر مؤلفه در کتاب  انواع پرسش شد. برای این کار ابتدا مجموع فراوانی

 است. شده ارائه 2جدول در  ها یافته. ریاضی پایه ششم تهیه شدند

‌(برحسب‌هر‌مؤلفه‌ها‌انواع‌پرسش‌ها‌فراوانی)‌يمتصم‌‌ماتریس‌‌يلتشک‌.٢جدول‌
 ‌‌های کتاب ها درفصل فراوانی پرسش‌‌‌ها مولفه 

‌مجموع ۷ فصل ۶ فصل ۵ فصل 4 فصل 3 فصل 2 فصل 1 فصل 

 4 . 0 4 0 0 0 ‌0پاسخ واحدی ندارند

 1۶ 0 0 2 2 0 10 ‌2حل متفاوت دارند. راه

 24 0 0 12 4 4 0 ‌4نیاز به تفکر عمیق دارند.

 34 2 8 ۶ 8 4 4 ‌2نیازمند تفکر انتقادی

 1۶ 0 2 4 0 2 2 ‌۶برانگیزاننده حس پرسشگری

 ۵4 0 4 8 2 ۶ 1۶ ‌18قبول یک یا چند پاسخ قابل

 284 20 48 28 42 ۵۶ 38 ‌۵2پاسخ مشخصی دارند.
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 3۶ 10 8 2 8 ۶ 2 ‌0نیازمند اطلاعات قبلی

 18 0 4 4 2 0 4 ‌4شود. نظر هر دانش آموز بیان می

 3۶ 2 12 2 10 0 ۶ ‌4شود. با ترتیب خاصی بیان می

 18 0 ۶ 2 ۶ 2 0 ‌2مسئلههای مختلف یک  توجه فراگیران به جنبه جلب

 28 2 8 8 4 0 4 ‌4سازی بر شفاف تأکید

 3۶ 2 ۶ 2 0 ۶ ۶ ‌14کمک به یادگیری تدریجی

 1۶ 0 0 2 0 0 8 ‌۶گروهینیازمند مشارکت 

 ۶0 4 ۶ 8 2 ۶ 20 ‌14نیازمند مقایسه

 14 0 2 ۶ 2 0 2 ‌2نیازمند حدس

 2 0 2 0 0 0 0 ‌0ساز در فرضیه زمینه

 2 0 0 0 0 2 0 ‌0آید. می« اگر»با 

 22 4 4 ۶ 2 0 2 ‌4گیری مستلزم نتیجه

 34 ۶ 4 ۶ 0 8 ۶ ‌4های فراگیران ای از آموخته نیازمند مجموعه

 14 0 0 14 0 0 0 ‌0نیازمند فعالیت عملی

 22 4 ۶ 0 4 0 4 ‌4دارند.« بلی یا خیر»پاسخ 

 0 0 0 0 0 0 0 ‌0(تأییدییادآور مطالب پیشین )از نوع سؤالات 

 4 0 4 0 0 0 0 ‌0ساز مطالب جدید مقدمه

 ۵0 4 10 1۶ 2 8 4 ‌۶قابلیت کاربرد در زندگی

های متفاوت  حل ، راهمرتبه 4 هایی که پاسخ واحدی ندارند به پرسش دهد که نشان می در کتاب ریاضی پایه ششم ها فراوانی داده

، یک یا مرتبه 1۶، برانگیزاننده حس پرسشگری مرتبه 34، نیازمند تفکر انتقادی مرتبه 24، نیاز به تفکر عمیق دارند مرتبه 1۶دارند 

شود  آموز بیان می ، نظر هر دانشمرتبه 3۶، نیازمند اطلاعات قبلی مرتبه 284شخصی دارند ، پاسخ ممرتبه ۵4قبول  چند پاسخ قابل

بر  تأکید، مرتبه 18های مختلف یک مسئله  توجه فراگیران به جنبه ، جلبمرتبه 3۶شود  ، با ترتیب خاصی بیان میمرتبه 18

، نیازمند مرتبه ۶0 ، نیازمند مقایسهمرتبه 1۶رکت گروهی مند مشا ، نیازمرتبه 3۶، کمک به یادگیری تدریجی مرتبه 28سازی  شفاف

ای از  ، نیازمند مجموعهمرتبه 22گیری  ، مستلزم نتیجهمرتبه 2آید  می (اگر)، با مرتبه 2ساز در فرضیه  ، زمینهمرتبه 14حدس 

، مرتبه 0 یشینپآور مطالب  ، یادمرتبه 22دارند « بلی یا خیر»، پاسخ مرتبه 14، نیازمند فعالیت عملی مرتبه 34های فراگیران  آموخته

 توجه شده است. مرتبه ۵0، قابلیت کاربرد در زندگی مرتبه 4ساز مطالب جدید  مقدمه

هایی که یادآور مطالب پیشین از نوع سؤالات  واحد بیشترین و به پرسش 284هایی که پاسخ مشخصی دارند با  درواقع، به پرسش

های  پرسش آمده از بررسی میزان توجه دست های به باتوجه به تحلیل داده. اند داشتهتوجه را ان میز و کمترینواحد  0هستند  تأییدی

های  های درسی، به پرسش رسد، که از میان دوازده مؤلفه انواع پرسش درسی کتاب ریاضی ششم به تفکر واگرا چنین به نظر می

ی  ها و محاسبه پس از تفسیر داده که طوری بهتر توجه شده است، های عملی کم همگرا از نظر فراوانی بیشتر توجه شده و به پرسش

های  های همگرا در رتبه اول، پرسش ضریب اهمیت در مرحله سوم روش شانون، نتایج گویای بار اهمیتی متفاوت بوده، که پرسش

 .اند قرارگرفتههای واگرا در رتبه سوم  ، در رتبه دوم و پرسششده هدایتپیگیر یا 
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جبرانی( از دقت ریاضی بالایی برخوردار است و اطلاعات روش )آمده بهنجار شود. این  دست های به نون باید دادهدر روش شا 

. های بهنجار شده آمده است صورت داده به 2جدول های فراوانی  دهد. بنابراین، داده ها به دست می بیشتری را در مورد تفسیر داده

 است. شده ارائهتفصیل  بههای درسی کتاب ریاضی پایه ششم ابتدایی  پرسش های بهنجار شده انواع داده 3جدول  در

‌مؤلفهو‌ضریب‌اهميت‌هر‌ ها(‌انواع‌پرسش‌های‌بهنجار‌شده‌داده)‌Pijی‌محاسبه‌.٣جدول‌
   ‌کتاب های در فصل ها پرسش ‌‌Pijها مؤلفه

 EJ ۷ فصل ۶ فصل‌‌5فصل‌‌4فصل‌‌٣فصل‌‌٢فصل‌‌١فصل 

 0.021 0.001 0.001 1.000 0.001 0.001 0.001 0.001 پاسخ واحدی ندارند

 0.562 0.001 0.001 0.125 0.125 0.001 0.625 0.125 حل متفاوت دارند. راه

 0.649 0.001 0.001 0.500 0.167 0.167 0.001 0.167 نیاز به تفکر عمیق دارند.

 0.937 0.059 0.235 0.176 0.235 0.118 0.118 0.059 نیازمند تفکر انتقادی

 0.775 0.001 0.125 0.250 0.001 0.125 0.125 0.375 برانگیزاننده حس پرسشگری

 0.810 0.001 0.074 0.148 0.037 0.111 0.296 0.333 قبول یک یا چند پاسخ قابل

 0.976 0.070 0.169 0.099 0.148 0.197 0.134 0.183 پاسخ مشخصی دارند.

 0.849 0.278 0.222 0.056 0.222 0.167 0.056 0.001 نیازمند اطلاعات قبلی

 0.820 0.001 0.222 0.222 0.111 0.001 0.222 0.222 شود. می آموز بیاننظرهردانش 

 0.819 0.056 0.333 0.056 0.278 0.001 0.167 0.111 شود. با ترتیب خاصی بیان می

 0.760 0.001 0.333 0.111 0.333 0.111 0.001 0.111 مسئلههای مختلف یک  توجه فراگیران به جنبه جلب

 0.897 0.071 0.286 0.286 0.143 0.001 0.143 0.143 سازی تاکیدبرشفاف

 0.818 0.056 0.167 0.056 0.001 0.167 0.167 0.389 کمک به یادگیری تدریجی

 0.515 0.001 0.001 0.125 0.001 0.001 0.500 0.375 نیازمند مشارکت گروهی

 0.889 0.067 0.100 0.133 0.033 0.100 0.333 0.233 نیازمند مقایسه

 0.765 0.001 0.143 0.429 0.143 0.001 0.143 0.143 نیازمند حدس

 0.021 0.001 1.000 0.001 0.001 0.001 0.001 0.001 ساز در فرضیه زمینه

 0.021 0.001 0.001 0.001 0.001 1.000 0.001 0.001 آید. می« اگر»با 

 0.888 0.182 0.182 0.273 0.091 0.001 0.091 0.182 گیری نتیجهمستلزم 

 0.909 0.176 0.118 0.176 0.001 0.235 0.176 0.118 های فراگیران ای از آموخته نیازمند مجموعه

 0.021 0.001 0.001 1.000 0.001 0.001 0.001 0.001 نیازمند فعالیت عملی

 0.827 0.182 0.273 0.001 0.182 0.001 0.182 0.182 دارند.« بلی یا خیر»پاسخ 
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 0.025 0.001 0.001 0.001 0.001 0.001 0.001 0.001 (تأییدییادآورمطالب پیشین )از نوع سؤالات 

 0.021 0.001 1.000 0.001 0.001 0.001 0.001 0.001 ساز مطالب جدید مقدمه

 0.908 0.080 0.200 0.320 0.040 0.160 0.080 0.120 قابلیت کاربرد در زندگی

  0.514 k= 7 m=  

هایی که پاسخ  محتوای کتاب درسی ریاضی ششم ابتدایی توجه به پرسش، در 4دست آمده از جدول  بر اساس ضرایب اهمیت به

 یتاهمهایی که نیازمند تفکر انتقادی هستند با ضریب  ( در رتبه اول و توجه به پرسش۹۷۶/0مشخصی دارند با ضریب اهمیت )

( در رتبه سوم ۹0۹/0های فراگیران است با ضریب اهمیت ) ای از آموخته هایی که نیازمند مجموعه در رتبه دوم و پرسش( ۹3۷/0)

ساز مطالب جدید با ضریب  مقدمههای  پرسشآید و  می« اگر»با هایی که  پرسش ساز در فرضیه، زمینه های پرسش .اند قرارگرفته

های درسی در کتاب ریاضی پایه  های انواع پرسش نتیجه گرفت که ضریب اهمیت مؤلفهتوان  ( است. بنابراین می21/0اهمیت )

 د.ششم یکسان نیستن

گیرنده  گیری در اختیار تصمیم کند چه میزان اطلاعات مفیدی برای تصمیم بیان می( که Dij) ها دادهدر این مرحله درجه انحراف 

‌مشهود است. ۵جدول و در  شده محاسبه داردقرار 

‌(ها‌داده)درجه‌انحراف‌معيار‌Dijی‌‌محاسبه.‌‌5جدول
Dij درجه انحراف 

 پاسخ واحدی ندارند 0.979

 حل متفاوت دارند. راه 0.438

 نیاز به تفکر عمیق دارند. 0.351

 نیازمند تفکر انتقادی 0.063

 برانگیزاننده حس پرسشگری 0.225

 قبول یک یا چند پاسخ قابل 0.190

 دارند.پاسخ مشخصی  0.024

 نیازمند اطلاعات قبلی 0.151

 شود. آموز بیان می نظر هر دانش 0.180

 شود. با ترتیب خاصی بیان می 0.181

 های مختلف یک مسئله توجه فراگیران به جنبه جلب 0.240

 سازی بر شفاف تأکید 0.103

 کمک به یادگیری تدریجی 0.182

 نیازمند مشارکت گروهی 0485.

 مقایسهنیازمند  0.111

 نیازمند حدس 0.235

 ساز در فرضیه زمینه 0.979

 آید. می« اگر»با  0.979

 گیری مستلزم نتیجه 0.112

 های فراگیران ای از آموخته نیازمند مجموعه 0.091

 نیازمند فعالیت عملی 0.979

 دارند.« بلی یا خیر»پاسخ  0.173

 (تأییدییادآور مطالب پیشین )از نوع سؤالات  0.975

 ساز مطالب جدید مقدمه 0.979

 قابلیت کاربرد در زندگی 0.092

 مجموع 9.496

بیشتر باشد،  مؤلفهاست. هرچه وزن  شده ارائه ۶محاسبه و در جدول  ها مؤلفه( Rank) بندی رتبه( و Wij) وزندر مرحله پایانی 

 قرار گیرد. موردتوجهبیشتر  باید ها مؤلفهاست؛ به این معنا که نسبت به بقیه  تر پاییندرجه اهمیت آن بالاتر و رتبه آن 
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Wij 

 ‌Wij, Rankمحاسبه‌.6جدول‌

Rank Wij ضریب اهمیت‌

 پاسخ واحدی ندارند. 0.103 1

 حل متفاوتی دارند. راه 0.046 8

 نیاز به تفکر عمیق دارند. 0.037 9

 نیازمند تفکر انتقادی 0.007 24

 برانگیزاننده حس پرسشگری 0.024 12

 قبول یک یا چند پاسخ قابل 0.020 13

 پاسخ مشخصی دارند. 0.003 25

 نیازمند اطلاعات قبلی 0.016 18

 شود. آموز بیان می نظر هر دانش 0.019 16

 شود. با ترتیب خاصی بیان می 0.019 15

 های مختلف یک مسئله توجه فراگیران به جنبه جلب 0.025 10

 سازی بر شفاف تأکید 0.011 21

 کمک به یادگیری تدریجی 0.019 14

 نیازمند مشارکت گروهی 0.051 7

 نیازمند مقایسه 0.012 20

 نیازمند حدس 0.025 11

 ساز در فرضیه زمینه 0.103 1

 آید. می« اگر»با  0.103 1

 گیری مستلزم نتیجه 0.012 19

 های فراگیران آموختهای از  نیازمند مجموعه 0.010 23

 نیازمند فعالیت عملی 0.103 1

 دارند.« بلی یا خیر»پاسخ  0.018 17

 (تأییدیمطالب پیشین )از نوع سؤالات  یادآور 0.103 6

 ساز مطالب جدید مقدمه 0.103 1

 قابلیت کاربرد در زندگی 0.010 22

 مشهود است. 1 شکلدر یک نگاه در  شده ارائه ۶ شمارهکه در جدول  ها مؤلفهوزن 
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 ‌گيری‌و‌نتيجه‌‌بحث

، پی گیر، ای زمینهگرا، موضوع محور، فرد مدار،  های واگرا، هم های درسی )پرسش پرسش نوعدوازده در پژوهش حاضر وجود 

قرار  موردبررسی( به روش تحلیل محتوا در کتاب ریاضی پایه ششم ابتدایی تأییدیبین، نتیجه مدار، عملی و  تعاملی، تطبیقی، پیش

های درسی کتاب ریاضی ششم به تفکر واگرا چنین به  پرسش آمده از بررسی میزان توجه دست های به . باتوجه به تحلیل دادهگرفت

از نظر فراوانی بیشتر توجه شده و به های همگرا  های درسی، به پرسش رسد، که از میان دوازده مؤلفه انواع پرسش نظر می

ی ضریب اهمیت در مرحله سوم روش  ها و محاسبه پس از تفسیر داده که طوری بههای عملی کمتر توجه شده است،  پرسش

، در رتبه دوم و شده هدایتهای پیگیر یا  های همگرا در رتبه اول، پرسش شانون، نتایج گویای بار اهمیتی متفاوت بوده، که پرسش

های  تفکر همگرا نسبت به تفکر واگرا با یافته  بیشتر به  ها ازلحاظ توجه . این یافتهاند قرارگرفتههای واگرا در رتبه سوم  رسشپ

( همسو 2012(، فرهیان )13۹0)  (، عصاره و رحمنی13۹۶پور )  (، موسی13۹4و همکاران )  (، زنگانه1۹80گالتون و همکاران )

 باشد. می

شود اما نباید  آموزان منجر می دانش ی خلاقانهبه پرورش تفکر انتقادی و  اگرچه سؤالات واگراگفت  توان می ها تهیافدر تبیین این 

فراموش کرد که فراگیران دوره ابتدایی، در حال تکمیل ساخت شناسی خود و نیازمند دانستن مفاهیم جدید هستند. این موضوع 

کتب درسی، بین میزان استفاده از  مؤلفان، بهتر است بنابراینسازد.  رنگ می های واگرا را پر لزوم توجه به طراحی پرسش

به تفکر واگرا برای تولید ما ، ای مسئلههنگام حل هر  (201۷) 1چرا که به گفته لی های واگرا و همگرا توازن ایجاد کنند. پرسش

طراحی شود که  ای گونه بهدرسی  های کتاب های پرسش، باید بنابراین ؛داریمنهایی نیاز گیری تصمیمتفکر همگرا برای  به ایده و

 دهد.را برای هر دو فرآیند فکری توسعه  دانش آموزان های مهارت

آن در   حل ها آمده یا راه آن  برای  درسنامه  در متن  مشخصی  پاسخ  بوده که  هایی پرسش  به  توجه  ها بیشترین بر اساس شاخص

  پاسخ  توان چندین واحد ندارند و می  پاسخ  که  بوده است  هایی ها به پرسش شاخص  توجه  کمترینشده و  کتاب استفاده  ی  درسنامه

از نوع سؤالات   پیشین  یادآور مطالب  که  هایی پرسش  شاخص  ها به میان شاخص در . آن در نظر گرفت  گوناگون برای  های حل با راه

( مطابقت دارد، 13۹۶) یعسکر( و موسی پور و 13۹2و سلیمی ) ی عصارهها یافتهیافته با  ینا نشده بود.  ، اصلاً توجهیتأییدی

درسی بین سطوح گوناگون خلاقیت گیلفورد تعادل مناسبی  های کتابزیرا این محققین نیز به این نتیجه رسیدند که در اغلب 

 وپرورش آموزشبرای  اند موظفاست که مدارس بیشتری به سطح تفکر همگرا شده است. این در حالی  تأکیدوجود نداشته و 

از  استفاده مسئله در آموزش کودکان خلاق، ینتر مهم دهند وبیشتری نشان  یتجد خلاقیت که یک ویژگی مطلوب انسانی است،

 ریاضیات ازجملهدرسی  های کتابو تفکر است و  یتخلاق مسئله، حل گوناگون مسئله یابی، یها روش محتوای آموزشی مناسب،

  خیزند سهم فهمیدن برمی  به  و میل  کنجکاوی  از روی  که  هایی پرسش شک یب دارند. ای یستهشاخلاق نقش  های مهارتدر ایجاد 

کنند تا تفکر و نگاه   آموزان کمک دانش  متنوع سؤالات به  طیف  باید با ارائه  درسی  های کتاب  بنابراین؛ دارند  در یادگیری  زیادی

و قادر خواهد بود تا   خواهد داشت  کاوشگری  آموز ذهن دانش  حالت  این در باشند.  پیرامون خود داشته  به  نسبت را  تری دقیق
                                                           
1
. Lee 
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  ی برقراریبرا  درسی  های کتاب  رود محتوای حاضر انتظار می  پژوهش  نتایج  به  با توجه را برطرف سازد.  مشکلات خود و جامعه

پرورش   جهت  مناسب  تولید محتوایی  برای  ریزی چراکه با برنامه ؛قرار گیرد  واگرا مورد بازبینیتوازن میان طیف سؤالات همگرا و 

باشند؛   داشته  فراگیران تأثیر بسیار مثبتی  خلاقیت  توان در رشد و شکوفایی برانگیز می  و مسئله  مبهم  های و موقعیت  خلاقیت

باهدف بررسی میزان پرداختن   مختلف  های و در پایه  درسی  های ر سایر کتابد  مشابهی  های شود، پژوهش همچنین پیشنهاد می

 کتب به پرورش خلاقیت و توجه به تفکر واگرا انجام شود.
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