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 چکیده

شهرستان  ییآموزان مقطع ابتدا دانش ینید تیهو یریگ شکل ندیمعلمان بر فرا یتیشخص یها یژگیو ریتأث یسپژوهش حاضر با هدف برر

به روش  یمعادلات ساختار یابی مدل کردیبا رو یشیمایپ-یفیو از نظر روش، توص یپژوهش از نظر هدف کاربرد نیچمستان انجام شد. ا

که بر اساس  دادند یم لیشهرستان تشک نیا یینفر از معلمان مقطع ابتدا 1۵۴هش را پژو ی( است. جامعه آمارPLS) یحداقل مربعات جزئ

ها از دو پرسشنامه  داده یگردآور یعنوان نمونه انتخاب شدند. برا ساده به یتصادف یریگ نفر به روش نمونه 11۰و مورگان،  یجدول کرجس

 ،ییرنجورخو )روان تیگانه شخص سنجش ابعاد پنج ی( براNEO-FFIئو )ن تیشخص یعامل پنج امهاستاندارد استفاده شد: فرم کوتاه پرسشن

سنجش سه مؤلفه اعتقادات، عواطف و  یبرا یخوشاو ینید تی( و پرسشنامه هوییگرا و وجدان یریپذ به تجربه، توافق یگشودگ ،ییگرا برون

 یها یژگیو ریبر تأث یپژوهش مبن یاصل هینشان داد که فرض اه افتهیانجام شد.  PLSو   SPSS یافزارها ها با نرم داده لی. تحلینید یرفتارها

 انیشد. در م دییدرصد تأ ۹۵ نانیدر سطح اطم ۹1۸/۵برابر  Tو مقدار  ۵/۰ ریمس بیآموزان با ضر دانش ینید تیمعلمان بر هو یتیشخص

 ینید تیبر هو یمعنادار ریمعلمان تأث( ۶1۰/۰ ریمس بی)ضر یر( و سازگا۶۵۹/۰ ریمس بی)ضر یتنها دو بُعد گشودگ ،یفرع یها هیفرض

مدل  یبرازش کل ییبودند. شاخص نکو یریتأث نیفاقد چن بودن یو وجدان ییگرا برون ،روان آزردگیابعاد  که درحالیآموزان داشتند؛  دانش

(۶۶۹/۰=GOFن )و  یگشودگ ژهیو به ،یتیشخص یها یژگیبه و وجهت تیپژوهش بر اهم نیا جیکرد. نتا دییمدل پژوهش را تأ یبرازش قو زی

 .کند یم دیآموزان تأک دانش ینید تیهو تیمنظور تقو معلمان به یو توانمندساز نشیجذب، گز ندیمعلمان، در فرا یسازگار

 .یسازگار ،یگشودگ ،ییآموزان ابتدا دانش ،ینید تیمعلمان، هو یتیشخص یها یژگیو واژگان کلیدی:
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شود، بلکه ابعاد  های کلامی محدود نمی های آموزشی معاصر، فرآیند یادگیری دیگر صرفاً به انتقال دانش فنی و مهارت در نظام

ترین پیامدهای فرآیند آموزش به شمار  یاتیترین و ح آموز، از جمله هویت دینی، یکی از پیچیده های بنیادین دانش وجودی و ارزش

بینی فرد در جامعه است، در  دهنده رفتار و جهان ها و تعهداتی که جهت ای از باورها، ارزش عنوان هسته رود. هویت دینی به می

ط یک محیط کند. مدرسه در این میان نه فق گیری خود را تجربه می مند بیشترین میزان شکل دوران نوجوانی و تحصیلات نظام

کننده در تثبیت یا تغییر باورهای  فردی در آن نقشی تعیین بوم اجتماعی است که تعاملات بین آموزشی، بلکه یک زیست

عنوان محور اصلی فرآیند تعلیم و تربیت،  (. در این اکوسیستم پیچیده، معلم به2۰2۵کند )اسمیت و همکاران،  آموزان ایفا می دانش

دهند  کند. مطالعات اخیر نشان می عمل می« محرک اجتماعی»و « الگوی زیستی»عنوان یک  نده محتوا، بهده فراتر از یک انتقال

های شخصیتی معلم از جمله میزان  گیرد، بلکه ویژگی های کلامی صورت نمی آموزان تنها از طریق پیام فرآیند الگوبرداری دانش

سازی مفاهیم ارزشی توسط  طور مستقیم بر نحوه دریافت و درونی مداری، به گرایی، ثبات هیجانی و اخلاق صمیمیت، برون

تناقض »تواند به بروز  کند، می هایی که تدریس می ای که ناهمسویی شخصیت معلم با ارزش گونه گذارد؛ به آموزان تأثیر می دانش

رغم  ، علیحال بااین(. 2۰2۶ان، ؛ ویلیامز و همکار2۰2۵آموز و گسست از هویت دینی او منجر شود )جونسون،  در دانش« شناختی

های تدریس متمرکز  ای و مهارت های حرفه ها بر شایستگی توجه گسترده به نقش معلم در کیفیت آموزش، بخش بزرگی از پژوهش

ه ویژه در حوزه دین و اخلاق، غفلت شد آموزان، به ساز دانش شناختی و شخصیتی معلم بر ابعاد هویت اند و از تأثیرات روان بوده

تواند  های شخصیتی معلمان چگونه می های سنتی، ویژگی است. پرسش اساسی این است که در دنیای دیجیتال و در گذار از ارزش

 (.2۰2۶گیری هویت دینی پایدار عمل کند )میلر،  عنوان لنگرگاهی برای شکل های هویتی ناشی از فضای مجازی، به در برابر ابهام

های بنیادین  آموزان به یکی از چالش گیری هویت دینی در نوجوانان و دانش رهنگی، مسئله شکلدر تحولات معاصر اجتماعی و ف

کند جایگاه خود را در میان  است. هویت دینی فرآیندی پویا و چندلایه است که در آن فرد تلاش می شده تبدیلهای تربیتی  نظام

ای از جمله  سابقه های بی های آموزشی امروزی با چالش محیط ،باوجوداینها و پیوندهای مذهبی تعریف کند؛  باورها، ارزش

های سنتی و دینی  تواند به تضعیف یا بازتعریف هویت رو هستند که می حضور پررنگ فضای مجازی و تنوع فکری روبه

 تغییریافته« هویتیمؤثر »دهنده صرف دانش به یک  در این میان، نقش معلم از یک انتقال (.2۰2۵آموزان بینجامد )جونسون،  دانش

اند، شکاف نظری و عملیاتی  های دیجیتال معلمان تمرکز کرده های تدریس و شایستگی های متعدد بر مهارت است. اگرچه پژوهش

عنوان متغیری زیربنایی در فرآیند  های شخصیتی معلم به شود: توجه اندک به نقش ویژگی مشخصی در ادبیات پژوهشی دیده می

های شخصیتی مانند ثبات هیجانی، همدلی، صمیمیت و  ، ویژگیاند آموزش قابلدینی. برخلاف دانش و مهارت که های  انتقال ارزش

گذارند )ویلیامز و  اند که بر کیفیت تعاملات اجتماعی و اخلاقی کلاس درس تأثیر می مداری بخشی از هسته وجودی معلم اخلاق

شناسی، گشودگی به تجربه،  گرایی، وظیفه امل شخصیتی مانند بروناند عو (. مطالعات مختلف نشان داده2۰2۶همکاران، 

آموزان  ای بر دانش کننده های کلیدی شخصیت و رفتار معلمان هستند که تأثیرات تعیین بودن، از ویژگی رنجورخویی و موافق روان

شناسی قوی، ثبات هیجانی و ذهنیت  یفهپذیری بالا، وظ گرایی معتدل، توافق عاملی شخصیت، برون گذارند و بر اساس الگوی پنج می

؛ نظری و 1۴۰2روند )پالیز و همکاران،  ای معلمان ابتدایی به شمار می های موفقیت حرفه کننده بینی ترین پیش گشوده از مهم

 (.1۴۰۴همکاران، 

ی استوار است و جمهوری اسلامی ایران بر آموزش زندگی بر اساس فرهنگ اسلام وپرورش آموزشاز سوی دیگر، هویت نظام 

کننده شرایط مجریان نظام  های تربیتی و مشخص ، مرجع اصلی طراحی و تدوین برنامهوپرورش آموزشسند تحول بنیادین نظام 
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شناسی هویت، هویت فرایندی پویا و در حال  های اجتماعی و روان شود. بر مبنای نظریه آموزش رسمی عمومی کشور محسوب می

ویژه از طریق معلمان، نقشی  یابد و این تعاملات در مدرسه، به ر تعاملات اجتماعی و فرهنگی معنا میگیری است که در بست شکل

گرایانه خود، معلم را ناظر و هدایتگر  کنند. دیویی نیز در نگرش عمل کلیدی در ایجاد حس تعلق به دین، ملت و جامعه ایفا می

آموزان تأکید دارد؛ ارتباطی که در  ارتباط آموزش با زندگی واقعی دانش کند و بر ها معرفی می جریان یادگیری و انتقال ارزش

ای نیز، وظیفه اساسی  الله خامنه یابد. به تعبیر آیت اند، اهمیتی دوچندان می تنیده جوامعی نظیر ایران که دین و ملیت درهم

 (.2۰2۴است )غلامی و همکاران،  ایرانی و تربیت نسلی مؤمن، آگاه و بااخلاق-، احیای هویت اسلامیوپرورش آموزش

ترین ابعاد هویت اجتماعی، مبتنی بر احساس تعلق و تعهد به دین و جامعه دینی است. در این  عنوان یکی از مهم هویت دینی به    

گذاری های دینی دارند، اثر به اخلاق اسلامی بوده و مشارکت فعالی در مراسم مذهبی و برنامه متعلقمیان، شخصیت معلمانی که 

های تجربی، چنین معلمانی حتی در برنامه درسی پنهان مدرسه نیز  بالاتری در تقویت این نوع هویت دارند و بر اساس گزارش

(. نقش کلیدی برنامه درسی پنهان نیز در ادبیات آموزشی پررنگ 2۰22کنند )شاهپور،  های دینی را ایفا می دهنده ارزش نقش انتقال

صورت غیرمستقیم از رفتار معلم، ساختار کلاس، قوانین مدرسه و روابط قدرت  هایی است که به امل پیامشده است؛ این برنامه ش

هایی  شود و اگر معلم در عملکرد خود نماد احترام به دین و کشور باشد، چنین ارزش آموزان منتقل می در فضای آموزشی به دانش

ها درباره  با توجه به مطالب فوق، در ایران بیشتر پژوهش (.2۰21پژوه،  نششود )دا آموزان نهادینه می در ضمیر ناخودآگاه دانش

طور  اند و کمتر به های شخصیتی معلم بر پیامدهایی مانند پیشرفت تحصیلی، انگیزش یا سازگاری اجتماعی متمرکز بوده ویژگی

ها تأکید  ینی عمدتاً بر نقش خانواده یا رسانهاند؛ همچنین مطالعات مربوط به هویت د آموزان پرداخته مستقیم به هویت دینی دانش

رو، خلأ پژوهشی موجود، کمبود شواهد تجربی درباره تأثیر  است. ازاین شده بررسیاند و نقش شخصیت معلم کمتر  داشته

آموزان است و پژوهش حاضر در پی پاسخ به این پرسش  گیری هویت دینی دانش های شخصیتی معلمان بر فرایند شکل ویژگی

آموزان چه تأثیری دارد  گیری هویت دینی دانش های شخصیتی معلمان مدارس شهر چمستان بر فرایند شکل ست که ویژگیا

 (.1۴۰3)رضائی و همکاران، 

آموزان از چند منظر کلیدی واجد اهمیت ساختاری و  های شخصیتی معلمان و هویت دینی دانش بررسی ارتباط میان ویژگی

کند؛ نظریه  شناسی تربیتی و تحولی کمک می ری، تبیین این رابطه به توسعه مرزهای دانش در روانکاربردی است. از منظر نظ

های انتزاعی و معنوی مانند  انتقال ارزش حال بااینشناختی بندورا بر اهمیت الگوگیری رفتاری تأکید دارد، -یادگیری اجتماعی

های شخصیتی مثبت  آموز( است. معلمان واجد ویژگی ( و گیرنده )دانشتری میان فرستنده )معلم دینداری، نیازمند سازگاری عمیق

دهد بدون ترس از  آموز اجازه می کنند که به دانش وگومحور ایجاد می پذیری و گشودگی بالا، محیطی مشارکتی و گفت نظیر توافق

های زودرس یا  گیری هویت ز شکلطرد شدن، دست به اکتشاف هویت دینی بزند؛ امری که بر اساس مدل هویتی مارشیا، مانع ا

 (.2۰23؛ چاتلوس، 1۹۸۶شود )بندورا،  آشفته در حوزه دین می

ویژه سند تحول بنیادین  ایران در اسناد بالادستی خود، به وپرورش آموزشگذاری تربیتی نیز، نظام  از منظر کاربردی و سیاست

آموزان تعریف کرده است. تحقق این  ملی دانش-ن هویت دینی(، هدف غایی خود را دستیابی به مراتب حیات طیبه و تکوی13۹۰)

اهداف کلان بدون توجه به عاملان اصلی اجرای آن، یعنی معلمان، غیرممکن است؛ کیفیت تدریس و هدایت تربیتی تنها به دانش 

ن کلاس درس را شناختی و معنویت زیسته معلم، روح و جا های منش تخصصی معلم بستگی ندارد، بلکه سلامت روان، ویژگی

های  تواند به متولیان جذب و گزینش معلمان و طراحان دوره دهند و شناسایی الگوهای شخصیتی اثرگذار معلمان می تشکیل می
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؛ غلامی 1۴۰۴زاده،  ؛ کوثری و ولی1۴۰2تری ارائه دهد )سرگزی و همکاران،  خدمت فرهنگیان، معیارهای علمی و عینی ضمن

 (.2۰2۴نهوجی، 

هایی چون شکاف نسلی، فرسودگی دیجیتال و  ها، جامعه امروز با پدیده از منظر بهداشت روانی و پیشگیری از آسیبسرانجام، 

عنوان  ها قرار داده است. هویت دینی منسجم و پویا به رو است که نوجوانان را در معرض سردرگمی ارزش های هویتی روبه بحران

دهد و  اجتماعی افزایش می-های روانی های محیطی و آسیب را در برابر تنشآوری نوجوانان  یک منبع حمایتی درونی، تاب

شوند که میان گفتار و کردارشان هماهنگی وجود دارد و رفتاری مبتنی بر پذیرش  آموزان با معلمانی مواجه می دانش که هنگامی

پذیری دینی در آنان تسهیل  و فرایند جامعهتری از دین و معنویت دریافت کرده  دهند، ادراک مثبت قیدوشرط و شفقت نشان می بی

 (.2۰23؛ استرولوویتز، 1۴۰3پور و عبدی،  ؛ زکی1۴۰1شود )بگی و همکاران،  می

های شخصیتی و ارتباطی  بر این اساس، انجام پژوهش حاضر جهت بازتعریف استانداردهای جذب معلم و ارتقای شایستگی  

رود و  شناختی و تثبیت هویت دینی کارآمد در نسل جدید به شمار می ود سلامت روانمربیان، ضرورتی انکارناپذیر در راستای بهب

کوشد با تمرکز بر معلمان مدارس ابتدایی شهر چمستان، خلأ نظری و تجربی موجود در این حوزه را پوشش  پژوهش حاضر می

 دهد.

 روش پژوهش

تواند مبنایی علمی و تجربی برای  های آن می ؛ زیرا یافتههای کاربردی قرار دارد پژوهش حاضر از حیث هدف، در زمره پژوهش

سازی فرایند جذب، توانمندسازی و  شهرستان چمستان در جهت بهینه وپرورش آموزشریزان آموزشی اداره  گیران و برنامه تصمیم

های کمیّ  تنی بر روشآموزان فراهم آورد. از نظر رویکرد، پژوهش حاضر مب گزینش معلمان با هدف ارتقای هویت دینی دانش

. همچنین اند شده تحلیلهای آمار توصیفی و استنباطی  های استاندارد گردآوری و با روش ها از طریق پرسشنامه است؛ چرا که داده

یابی  پیمایشی با رویکرد مدل-های توصیفی ها و شیوه کنترل متغیرها، این مطالعه از نوع پژوهش از نظر روش گردآوری داده

کاری یا مداخله تجربی در محیط طبیعی، به توصیف وضعیت موجود  گونه دست ساختاری است؛ بدین معنا که بدون هیچمعادلات 

 (.13۹2است )مقیمی،  شده پرداختهآموزان  های هویت دینی دانش و سنجش روابط ساختاری میان ابعاد شخصیتی معلمان و مؤلفه

دهند که تعداد آنان بر اساس آمار اداره  بتدایی شهرستان چمستان تشکیل میجامعه آماری پژوهش حاضر را کلیه معلمان مقطع ا

منظور دستیابی به  نفر است. با توجه به محدود و مشخص بودن حجم جامعه آماری و به 1۵۴این شهرستان،  وپرورش آموزش

درصد  ۵درصد و حاشیه خطای  ۹۵ها، حجم نمونه با در نظر گرفتن سطح اطمینان  پذیری یافته حداکثر توان آزمون و تعمیم

(۰۵/۰=α )بیشترین کردن لحاظ روش، این بنیادین مزیت. شد برآورد( 1۹۷۰) مورگان و کرجسی استاندارد جدول اساس بر و 

کند.  همبستگی جلوگیری می-صیفیتو های پژوهش در نمونه حجم تخمین خطای از که است جامعه در متغیرها واریانس مقدار

نفر از معلمان مقطع ابتدایی شهرستان چمستان  11۰در این پژوهش، تصادفی ساده بود و بر همین اساس، گیری  روش نمونه

 (.1عنوان نمونه پژوهش انتخاب شدند )جدول  به

 جامعه و نمونه آماری .1جدول 

 جامعه آماری حجم جامعه گیری روش نمونه حجم نمونه

 نفر 11۰
تصادفی ساده )جدول کرجسی و 

 مورگان(
 معلمان مقطع ابتدایی شهرستان چمستان نفر 1۵۴
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های شخصیتی معلمان، از  های پژوهش با استفاده از دو پرسشنامه استاندارد صورت گرفت. برای سنجش ویژگی آوری داده جمع

سؤال است و پنج ویژگی  ۶۰( استفاده شد. این پرسشنامه دارای OEN-FFFعاملی شخصیت نئو ) فرم کوتاه پرسشنامه پنج

گرایی را بر اساس مقیاس  پذیری و وجدان گرایی، گشودگی به تجربه، توافق رنجورخویی، برون خصیتی اصلی شامل روانش

صورت مستقیم و برخی دیگر  گذاری برخی سؤالات به سنجد؛ نمره ای لیکرت )از کاملاً مخالفم تا کاملاً موافقم( می درجه پنج

 قرارگرفتههای متعددی مورد تأیید  (. روایی و پایایی این ابزار در پژوهش13۸۰ شود )گروسی فرشی، صورت معکوس انجام می به

ای که بر روی  ساله اند و در مطالعه شش گزارش کرده ۸3/۰تا  ۷۵/۰( ضرایب اعتبار آن را بین 1۹۸3کری و کاستا ) است؛ مک

به دست آمد. در هنجاریابی این  ۸3/۰تا  ۶۸/۰ین گرایی و گشودگی انجام شد، ضرایب اعتبار ب رنجورخویی، برون های روان مقیاس

های تبریز و شیراز، ضرایب  نفری از دانشجویان دانشگاه 2۰۰۰ای  ( بر روی نمونه13۸۰پرسشنامه در ایران توسط گروسی فرشی )

 ۶۸/۰، ۵۶/۰، ۷3/۰ ،۸۶/۰ترتیب  گرایی، گشودگی، سازگاری و باوجدانی به رنجورخویی، برون آلفای کرونباخ برای پنج مؤلفه روان

، ۷۴/۰( نیز با ضرایب آلفای 13۸۶روز ) قبول ابزار است؛ این یافته در پژوهش آتش دهنده پایایی قابل به دست آمد که نشان ۸۷/۰و 

 است. تأییدشدهبرای همین پنج مؤلفه  ۷۷/۰و  3۸/۰، 2۷/۰، ۵۵/۰

گویه و  31( استفاده شد. این پرسشنامه دارای 13۹۰ی )آموزان، از پرسشنامه هویت دینی خوشاو برای سنجش هویت دینی دانش

تا  21های  ( و رفتارهای دینی )گویه2۰تا  1۰های  (، عواطف و احساسات دینی )گویه۹تا  1های  سه مؤلفه اعتقادات دینی )گویه

شود  گذاری می ( نمره۵ارزش تا کاملاً موافقم با  1ای لیکرت )از کاملاً مخالفم با ارزش  درجه ( است که بر اساس مقیاس پنج31

است. پایایی این  قرارگرفته( مورد تأیید 1۴۰1(. روایی صوری و محتوایی این پرسشنامه در پژوهش نخعی و همکاران )2)جدول 

 ۸۹۷/۰نفره محاسبه شد که مقدار آن  3۰ابزار در پژوهش حاضر با استفاده از ضریب آلفای کرونباخ و بر روی یک نمونه مقدماتی 

( را برای این ۸۷1/۰درصد ) ۷۰تر از  ( که آلفای کرونباخ بزرگ1۴۰1دست آمد؛ این یافته با نتیجه پژوهش نادری و قندهاری ) به

 اند، همسو است. پرسشنامه گزارش کرده
 ها و سؤالات متغیرهای پژوهش در پرسشنامه مؤلفه .2جدول 

 متغیر مؤلفه سؤالات

 رنجورخویی روان سؤال 12

 ی شخصیتیها ویژگی

 گرایی برون سؤال 12

 گشودگی به تجربه سؤال 12

 پذیری )سازگاری( توافق سؤال 12

 گرایی )باوجدان بودن( وجدان سؤال 12

 اعتقادات دینی ۹تا  1

 عواطف و احساسات دینی 2۰تا  1۰ هویت دینی

 رفتارهای دینی 31تا  21

شهرستان چمستان و مدارس منتخب صورت گرفت؛ بدین ترتیب که  وپرورش آموزشها پس از هماهنگی با اداره  گردآوری داده

زمان در اختیار نمونه منتخب از معلمان قرار گرفت و پس از  صورت هم های شخصیتی و هویت دینی به های ویژگی پرسشنامه

 آوری و کدگذاری شد. تکمیل، جمع

 سطح دو در ها داده وتحلیل تجزیه و شد SLS-3 و 2۸ نسخه SSSSافزارهای  ها، اطلاعات وارد نرم آوری داده پس از جمع

 پراکندگی و مرکز به گرایش های شاخص و شناختی جمعیت متغیرهای توصیفی، آمار بخش در. گرفت انجام استنباطی و توصیفی

 نرمال بررسی برای وفاسمیرن–کولموگروف آزمون از ابتدا استنباطی، آمار بخش در. شد گزارش و محاسبه میانه و میانگین نظیر

 حداقل روش از متغیرها، میان ساختاری روابط بررسی و پژوهش های فرضیه آزمون برای سپس و شد استفاده ها داده توزیع بودن

. روش پی.ال.اس با ایجاد متغیرهای مکنون شد گرفته بهره SLS افزار نرم در( SaitraP Lsaet Seraise- SLS) جزئی مربعات
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یابی  سازی تبیین واریانس متغیرهای وابسته تمرکز دارد و برخلاف مدل ید از ترکیب خطی نشانگرها، بر بیشینههای( جد )عامل

مدار  بینی کند، رویکردی پیش ( که برازش مدل مفروض را ارزیابی میBC-SESمعادلات ساختاری مبتنی بر کوواریانس )

خطی میان متغیرهای  های دارای مقادیر گمشده و وجود هم دادههایی با حجم نمونه محدود،  شود که برای پژوهش محسوب می

 است. شده طراحیمستقل 

 ها یافته

طور که در این جدول  است. همان شده ارائه 3شناختی نمونه آماری پژوهش در جدول  های جمعیت های حاصل از تحلیل داده یافته

نفر( زن  ۷۶درصد ) 1/۶۹نفر( مرد و  3۴درصد ) ۹/3۰ کننده در پژوهش، نفر معلم شرکت 11۰شود، از مجموع  مشاهده می

سال  ۴۰تا  31سال و کمترین فراوانی مربوط به گروه سنی  3۰تا  2۰اند. از نظر سنی، بیشترین فراوانی مربوط به گروه سنی  بوده

ک کارشناسی ارشد درصد دارای مدر ۴/1۶درصد از معلمان دارای مدرک کارشناسی و  ۶/۸3بوده است. از نظر سطح تحصیلات، 

سال و کمترین فراوانی مربوط به معلمان با  1۰تا  ۵اند. از نظر سابقه خدمت نیز بیشترین فراوانی مربوط به معلمان با سابقه  بوده

 سال بوده است. 2۰تا  1۵سابقه 
 شناختی نمونه آماری پژوهش مشخصات جمعیت .3جدول 

 درصد فراوانی فراوانی زیرگروه ویژگی

 تجنسی
 ۹/3۰ 3۴ مرد

 1/۶۹ ۷۶ زن

 سن

 ۹/۴۹ ۴۵ سال 3۰تا  2۰

 ۵/2۴ 2۷ سال ۴۰تا  31

 ۵/3۴ 3۸ سال ۵۰تا  ۴1

 تحصیلات
 ۶/۸3 ۹2 کارشناسی )لیسانس(

 ۴/1۶ 1۸ کارشناسی ارشد

 سابقه خدمت

 ۵/3۴ 3۸ سال ۵تا 

 ۹/۴۰ ۴۵ سال 1۰تا  ۵

 ۹/3۰ 3۴ سال 1۵تا  1۰

 ۴/۶ ۷ سال 2۰تا  1۵

 1۰۰ 11۰ جمع

است. نتایج نشان  شده ارائههای توصیفی شامل کمینه، بیشینه، میانگین و انحراف استاندارد متغیرهای پژوهش  شاخص ۴در جدول 

بالاترین و مؤلفه اعتقادات دینی با  ۹۰/3های هویت دینی، مؤلفه عواطف و احساسات دینی با میانگین  دهد که از میان مؤلفه می

های شخصیتی معلمان نیز مؤلفه  ترین میانگین را به خود اختصاص داده است. از میان ابعاد ویژگی ینپای 3۸/3میانگین 

 اند. کمترین میانگین را داشته 2۴/3با میانگین  روان آزردگیبیشترین و مؤلفه  ۴۶/3بودن با میانگین  وجدانی
 میانگین و انحراف استاندارد متغیرهای پژوهش .4جدول 

 انحراف استاندارد میانگین شینهبی کمینه متغیر

 ۶1۴/۰ ۷۶/3 ۰۰/۵ ۴۰/2 انجام رفتارهای دینی

 ۶۹۶/۰ ۹۰/3 ۰۰/۵ ۰۰/2 عواطف و احساسات دینی

 ۴۶2/۰ 3۸/3 2۵/۴ ۰۰/2 اعتقادات دینی

 ۵۶۷/۰ ۶۸/3 ۸۷/۴ ۰1/2 هویت دینی

 3۷۷/۰ 3۵/3 1۴/۴ ۴۸/2 گرایی برون

 ۶2۰/۰ 2۴/3 ۵۰/۴ ۵۰/1 روان آزردگی
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 انحراف استاندارد میانگین شینهبی کمینه متغیر

 ۵11/۰ 32/3 ۶۰/۴ ۶۰/2 ری معلمانسازگا

 ۶۶۶/۰ ۴۶/3 ۰۰/۵ ۶۷/1 وجدانی بودن

 3۷۷/۰ ۴۰/3 2۰/۴ ۴۸/2 گشودگی معلمان

 ۶21/۰ 33/3 ۵۰/۴ 33/1 های شخصیتی معلمان ویژگی

ایی ( و برای بررسی روCRو پایایی ترکیبی ) rho_Aمنظور بررسی پایایی ابزار پژوهش از سه شاخص آلفای کرونباخ، ضریب  هب

، مقدار آلفای کرونباخ و پایایی ترکیبی ۵( استفاده شد. مطابق جدول AVEشده ) همگرا از شاخص میانگین واریانس استخراج

دهنده پایایی مطلوب ابزار پژوهش است. همچنین مقدار میانگین  که نشان آمده دست به ۷/۰تر از  تمامی متغیرهای پژوهش بزرگ

است که بیانگر تأیید روایی همگرای ابزار  شده محاسبه ۵/۰تر از  ها بزرگ ی تمامی سازه( براAVEشده ) واریانس استخراج

 پژوهش است.
 ضرایب پایایی و روایی همگرای متغیرهای پژوهش .5جدول 

 CR (>۷/۰) AVE (>5/۰)پایایی ترکیبی  rho_A (۷/۰<آلفای کرونباخ ) متغیر

 ۵۹۸/۰ ۸۷۴/۰ ۸۵۵/۰ ۸3۹/۰ انجام رفتارهای دینی

 ۵۸۹/۰ ۸۷۸/۰ ۸۷2/۰ ۸۴۹/۰ گرایی برون

 ۵3۷/۰ ۸۸3/۰ ۸۶3/۰ ۸۵۰/۰ روان آزردگی

 ۵۴۸/۰ ۹۰3/۰ ۹۰۷/۰ ۸۸3/۰ سازگاری معلمان

 ۵۰۵/۰ ۸۵۹/۰ ۸1۶/۰ ۸1۵/۰ اعتقادات دینی

 ۵۵۷/۰ ۸۹3/۰ ۸۷۷/۰ ۸۶۹/۰ عواطف و احساسات دینی

 ۹۴/۰ ۹۸/۰ ۰۰۰/1 ۰۰۰/1 هویت دینی

 ۵2۴/۰ ۹2۸/۰ ۹3۹/۰ ۹1۵/۰ وجدانی بودن

 ۹۵/۰ ۹۸/۰ ۰۰۰/1 ۰۰۰/1 های شخصیتی معلمان ویژگی

 ۵۸۰/۰ ۸۷۷/۰ ۸۶3/۰ ۸۴۸/۰ گشودگی معلمان

برای بررسی روایی واگرای ابزار پژوهش از معیار فورنل و لارکر استفاده شد. بر اساس این معیار، جذر میانگین واریانس 

(. مطابق 13۹۹تر باشد )اکبری و همکاران،  های مدل بزرگ ازه با سایر سازهشده هر سازه باید از مقادیر همبستگی آن س استخراج

تر است؛ بنابراین  مقادیر مندرج بر روی قطر اصلی ماتریس در تمامی موارد از مقادیر همبستگی ستون مربوطه بزرگ ۶جدول 

 شود. روایی واگرای ابزار پژوهش نیز تأیید می
 فورنل و لارکر(ماتریس روایی واگرا )معیار  .6جدول 

 گشودگی شخصیت معلمان وجدانی هویت دینی عواطف دینی اعتقادات سازگاری روان آزردگی گرایی برون رفتار دینی 

 ۷3۹/۰ رفتار دینی
         

 ۷2۰/۰ 31۵/۰ گرایی برون
        

 ۸21/۰ ۴3۹/۰ ۵3۷/۰ روان آزردگی
       

 ۷1۶/۰ ۶3۶/۰ 3۶۶/۰ ۶۶۶/۰ سازگاری
      

 ۷۴۶/۰ ۵۹۰/۰ ۶3۵/۰ ۶۶۰/۰ ۴۹۹/۰ قاداتاعت
     

 ۷۴۶/۰ ۶3۸/۰ ۶۵۴/۰ ۵۴۰/۰ ۵3۰/۰ ۵۸2/۰ عواطف دینی
    

 ۰۰۰/1 ۴۶۰/۰ ۴۸2/۰ ۶۷۴/۰ ۴۸۷/۰ 32۴/۰ ۴2۷/۰ هویت دینی
   

 ۹3۹/۰ ۴۷1/۰ ۵۷۹/۰ ۴۷۸/۰ ۶2۹/۰ ۵۶1/۰ ۷۷۶/۰ ۵۵1/۰ وجدانی
  

 ۰۰۰/1 ۷۷1/۰ ۴3۹/۰ ۴3۹/۰ 2۵۵/۰ ۵۸2/۰ ۵۵۶/۰ 2۵۵/۰ ۴۷۶/۰ شخصیت معلمان
 

 ۶1۶/۰ ۴۸۷/۰ 3۴۵/۰ 3۶۶/۰ 3۶۶/۰ 3۴۵/۰ ۴۵۹/۰ 3۴۵/۰ 3۴۵/۰ ۶۷1/۰ گشودگی
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ارز تحلیل عاملی تأییدی در روش حداقل مربعات جزئی است و رابطه میان متغیرهای پنهان  گیری( پژوهش هم مدل بیرونی )اندازه

قابل  ۶/۰تا  3/۰باشد رابطه معنادار، بین  3/۰تر از  لی هر گویه بزرگدهد. چنانچه بار عام ها را نشان می های سنجش آن و گویه

های دو متغیر اصلی  شده برای کلیه مؤلفه ، بار عاملی محاسبه۷شود. مطابق جدول  مطلوب تلقی می ۶/۰تر از  قبول و بزرگ

دهنده  است که نشان آمده دست به 3/۰تر از  آموزان، بزرگ های شخصیتی معلمان و هویت دینی دانش پژوهش، یعنی ویژگی

 ها و متغیرهای مکنون مربوطه است. همبستگی مناسب میان گویه
 گیری )بار عاملی( نتایج مدل اندازه .۷جدول 

 بار عاملی مؤلفه متغیر

 های شخصیتی ویژگی

 ۶۰۹/۰ گرایی برون

 ۹۴۶/۰ روان آزردگی

 ۸3۸/۰ سازگاری

 ۷۵۰/۰ وجدانی بودن

 ۹1۷/۰ گشودگی

 هویت دینی

 ۵۶۸/۰ انجام رفتارهای دینی

 ۷۷۰/۰ عواطف و احساسات دینی

 ۷۹۰/۰ اعتقادات دینی

اسمیرنوف بررسی شد. مطابق -ها با استفاده از آزمون کولموگروف های پژوهش، نرمال بودن توزیع داده پیش از آزمون فرضیه

 ۰۵/۰( کمتر از ۰۰۵/۰های شخصیتی معلمان ) ( و ویژگی۰۴1/۰آمده برای متغیرهای هویت دینی ) دست سطح معناداری به ۸جدول 

( PLSها از روش حداقل مربعات جزئی ) برای آزمون فرضیه رو ازاینهای پژوهش نرمال نیست؛  دهد توزیع داده بوده که نشان می

 ها نیست، استفاده شد. فرض نرمال بودن داده که مبتنی بر پیش
 میرنوفاس-تایج آزمون کولموگروفن .8جدول 

 نتیجه سطح معناداری متغیر

 غیرنرمال ۰۴1/۰ هویت دینی

 غیرنرمال ۰۰۵/۰ های شخصیتی ویژگی

است که برای تأیید معناداری روابط میان متغیرها در سطح  Tنخستین معیار در بررسی برازش مدل ساختاری، ضرایب معناداری 

برای بیشتر  Tدهد که مقدار آماره  استراپینگ نشان می ل از آزمون بوتباشد. نتایج حاص ۹۶/1تر از  درصد باید بزرگ ۹۵اطمینان 

که دلالت بر معنادار بودن بخش عمده روابط  شده محاسبهتر از این مقدار بحرانی  مسیرهای مدل ساختاری پژوهش بزرگ

 شده در مدل پژوهش دارد. تعریف

و  33/۰، 1۹/۰دهد و مقادیر  متغیرهای مستقل مربوطه را نشان میزا توسط  میزان تبیین واریانس هر متغیر درون R²ضریب تعیین 

برای متغیر  R²مقدار  ۹(. مطابق جدول 1۹۹۸)چین،  اند شده معرفیعنوان ملاک برازش ضعیف، متوسط و قوی  ترتیب به به ۶۷/۰

که در سطح بسیار قوی قرار دارد؛  آمده دست به ۸۹۶/۰معلمان برابر با  روان آزردگیو برای متغیر  ۹11/۰هویت دینی برابر با 

آمده بیانگر برازش قوی  دست ، مقادیر بهدرمجموع( بوده است. 322/۰نیز مربوط به متغیر انجام رفتارهای دینی ) R²کمترین مقدار 

 بخش ساختاری مدل پژوهش است.
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 R²مقادیر ضریب تعیین  .9جدول 

 R²مقدار  شاخص

 322/۰ انجام رفتارهای دینی

 3۷۰/۰ ییگرا برون

 ۸۹۶/۰ روان آزردگی

 ۷۰1/۰ سازگاری معلمان

 ۶2۵/۰ اعتقادات دینی

 ۵۹3/۰ عواطف و احساسات دینی

 ۹11/۰ هویت دینی

 ۵۶2/۰ وجدانی بودن

 ۸۴1/۰ گشودگی معلمان

و مقادیر  دهد زا را نشان می های درون بینی مدل در سازه ، قدرت پیششده معرفی( 1۹۷۵که توسط استون و گیسر ) Q²شاخص 

برای تمامی متغیرهای  Q²مقدار  1۰(. مطابق جدول 2۰۰۹مثبت آن بیانگر برازش مطلوب مدل است )هنسلر و همکاران، 

( 3۶1/۰معلمان ) روان آزردگی( و ۸۸2/۰است؛ بیشترین مقدار مربوط به متغیر هویت دینی ) آمده ستد بهزای پژوهش مثبت  درون

 نی قوی مدل پژوهش است.بی دهنده قدرت پیش بوده که نشان
 Q²مقادیر شاخص  .1۰جدول 

 )=SSO SSE 1-SSE/SSO)) Q² شاخص

 11۴/۰ ۰۵1/۷3۴،3 ۰۰۰/213،۴ انجام رفتارهای دینی

 12۰/۰ 1۸۶/۰۴۴،۴ ۰۰۰/۵۹۶،۴ گرایی برون

 3۶1/۰ ۵۶۸/۴۴۵،2 ۰۰۰/۸3۰،3 روان آزردگی

 2۸3/۰ ۴۹3/2۹۵،3 ۰۰۰/۵۹۶،۴ سازگاری معلمان

 231/۰ ۶۰۰/۶۵1،2 ۰۰۰/۴۴۷،3 اعتقادات دینی

 2۴2/۰ 3۷1/۹۰2،2 ۰۰۰/۸3۰،3 عواطف و احساسات دینی

 ۸۸2/۰ 331/۴۵ ۰۰۰/3۸3 هویت دینی

 2۴۶/۰ ۶۴۵/۴۶۴،3 ۰۰۰/۵۹۶،۴ وجدانی بودن

 2۸۴/۰ ۵۰2/2۹۰،3 ۰۰۰/۵۹۶،۴ گشودگی معلمان

، شده معرفی( 2۰۰۴وس و همکاران )( که توسط تننهاGOFبرای بررسی برازش کلی مدل پژوهش از شاخص نکویی برازش )

شود و بر اساس  ( محاسبه میR²استفاده گردید. این شاخص از طریق میانگین هندسی مقادیر اشتراکی و میانگین ضرایب تعیین )

در پژوهش  GOFشود. مقدار  عنوان برازش قوی در نظر گرفته می به 3۶/۰تر از  (، مقادیر بزرگ2۰۰۹معیار وتزلس و همکاران )

محاسبه شد که با توجه به فاصله زیاد آن از حد بحرانی  ۶۶۹/۰و معادل  ۷2۵/۰در  ۶1۸/۰ضرب  اضر برابر با ریشه دوم حاصلح

 ، بیانگر برازش قوی و مطلوب مدل کلی پژوهش است.3۶/۰

است. بر اساس  شده ارائه 11در جدول  Tهای پژوهش با استفاده از ضرایب مسیر استاندارد و آماره  نتایج حاصل از آزمون فرضیه

آموزان با  گیری هویت دینی دانش های شخصیتی معلمان بر فرایند شکل این نتایج، فرضیه اصلی پژوهش مبنی بر تأثیر ویژگی

های فرعی، فرضیه تأثیر ویژگی  درصد تأیید شد. در میان فرضیه ۹۵در سطح اطمینان  =T ۹1۸/۵و مقدار  ۵۰۰/۰ضریب مسیر 

و فرضیه تأثیر ویژگی شخصیتی  =T ۶۶۶/۶و ۶۵۹/۰آموزان با ضریب مسیر  بر هویت دینی دانش شخصیتی گشودگی معلمان

های مربوط به تأثیر  نیز مورد تأیید قرار گرفتند. در مقابل، فرضیه =T 3۰2/1۵ و ۶1۰/۰سازگاری معلمان با ضریب مسیر 
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( و =T ۹۵۵/1، 12۶/۰ی )ضریب مسیر گرای ، برون=T ۵23/1 11۸/۰)ضریب مسیر  روان آزردگیهای شخصیتی  ویژگی

 Tآموزان، با توجه به مقادیر  گیری هویت دینی دانش ( معلمان بر فرایند شکل=T ۶1۸/1، 1۸۸/۰بودن )ضریب مسیر  وجدانی

(، فرضیه ششم پژوهش مبنی بر ۶۶۹/۰) GOFتر از مقدار بحرانی، تأیید نشدند. همچنین با توجه به مقدار شاخص  کوچک

 کلی از برازش مناسب نیز تأیید شد. برخورداری مدل
 (Tهای پژوهش )ضرایب مسیر و آماره  نتایج آزمون فرضیه .11جدول 

 نتیجه Tآماره  ضریب مسیر مسیر فرضیه

 تأیید ۹1۸/۵ ۵۰۰/۰ آموزان هویت دینی دانش ←های شخصیتی معلمان  ویژگی فرضیه اصلی

 رد ۵23/1 11۸/۰ آموزان هویت دینی دانش ←معلمان  روان آزردگی 1فرضیه فرعی 

 رد ۹۹۵/1 12۶/۰ آموزان هویت دینی دانش ←گرایی معلمان  برون 2فرضیه فرعی 

 تأیید ۶۶۶/۶ ۶۵۹/۰ آموزان هویت دینی دانش ←گشودگی معلمان  3فرضیه فرعی 

 تأیید 3۰2/1۵ ۶1۰/۰ آموزان هویت دینی دانش ←سازگاری معلمان  4فرضیه فرعی 

 رد ۶1۸/1 1۸۸/۰ آموزان هویت دینی دانش ←بودن معلمان  وجدانی 5فرضیه فرعی 

 تأیید - - (=۶۶۹/۰GOFبرازش کلی مدل پژوهش ) 6فرضیه فرعی 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 T-value . مدل در حالت ضرایب معناداری1شکل 

 گیری نتیجهبحث و 

آموزان مقطع ابتدایی  دینی دانش گیری هویت های شخصیتی معلمان بر فرایند شکل پژوهش حاضر با هدف بررسی تأثیر ویژگی

یابی معادلات ساختاری به روش حداقل  پیمایشی و تکنیک مدل-شهرستان چمستان انجام شد و با استفاده از رویکرد توصیفی

های حاصل از آزمون فرضیه اصلی  نفر از معلمان مورد تحلیل قرار گرفت. یافته 11۰شده از  های گردآوری مربعات جزئی، داده

 ۴22/۰آموزان برابر با  گیری هویت دینی دانش های شخصیتی معلمان و فرایند شکل نشان داد که ضریب مسیر میان ویژگی پژوهش

های شخصیتی معلمان بر فرایند  توان با اطمینان بیان کرد که ویژگی درصد معنادار است؛ بدین ترتیب می ۹۵و در سطح اطمینان 
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آموزان  ( که تربیت معنوی دانش13۹۸پور و همکاران ) رگذار است. این یافته با نتایج تقیآموزان تأثی گیری هویت دینی دانش شکل

( و 1۴۰۴اند، همسو است و با نتایج جهانبانی و بابایی ) ها، تمهیدات نهادی و توانمندسازهای معلمان دانسته را وابسته به شایستگی

ها بر این اصل توافق دارند که معلم نافذترین کارگزار انسانی  وهش( نیز مطابقت دارد؛ این پژ2۰2۴غلامی ناهوجی و همکاران )

( و ابراهیمی و 1۴۰۴های نظری و همکاران ) آموز است. افزون بر این، یافته نظام آموزشی در تقویت هویت مذهبی و ملی دانش

های ارتباطی  ان کاری و شایستگیدهند که سیمای اخلاقی، حسن خلق، وجد اند و نشان می ( نیز مؤید این نتیجه1۴۰۴همکاران )

المللی نیز این یافته با نتایج  بخشد. در سطح بین های هویت دینی نسل نو را تحکیم می معلم، از مسیر برنامه درسی پنهان، پایه

نظام دهند  نشان می درمجموع( همخوانی دارد که 2۰2۵( و زدان و همکاران )2۰2۵(، پاساریبو )2۰21(، جرویس )2۰1۹آرمانیز )

فردی معنادار  های شخصیتی معلمان، از طریق سازوکارهایی نظیر پیوند عاطفی حمایتی، روابط بین باوری، هویت دینی و شایستگی

 زنند. آموزان را رقم می و خودمهارگری، رشد اخلاقی و معنوی دانش نفس عزتشناختی مانند  و بازتولید متغیرهای روان

آموزان و معلمان هر دو در تعامل با یکدیگر بر نحوه  های شخصیتی دانش ظر تبیین کرد که ویژگیتوان از این من این یافته را می

شناسی، گشودگی نسبت به  گرایی، وظیفه های فردی در ابعادی مانند برون گذارند. تفاوت گیری و تثبیت هویت دینی اثر می شکل

های دینی اثرگذار است؛ برای نمونه،  ها، باورها و آموزه ز با ارزشآمو پذیری و ثبات هیجانی، بر نوع مواجهه دانش تجربه، توافق

پذیری بیشتر، معمولاً گرایش بیشتری به پذیرش و پایبندی به هنجارها و مناسک دینی  شناسی و مسئولیت آموزان دارای وظیفه دانش

کنند. از  پذیر بررسی می ، تأملی و انعطافدهند و افراد دارای گشودگی بالا، باورهای دینی را با رویکردی پرسشگرانه نشان می

آموزان  توانند بر میزان گرایش دانش ای نیز می های مقابله هایی مانند ثبات هیجانی، نیاز به امنیت روانی و سبک سوی دیگر، ویژگی

های  مل میان ویژگیگیری هویت دینی را باید حاصل تعا های دینی اثرگذار باشند. بر این اساس، فرایند شکل به منابع و گروه

شخصیتی فرد و عوامل محیطی مانند خانواده، مدرسه، گروه همسالان و فضای فرهنگی جامعه دانست، و معلم در این میان 

 کند. ترین کارگزاران محیط مدرسه، نقشی محوری در این تعامل ایفا می عنوان یکی از مهم به

، دو بعُد گشودگی و سازگاری موردبررسیاز میان پنج بعُد شخصیتی  های فرعی پژوهش، نتایج نشان داد که در بررسی فرضیه

گرایی و  ، برونروان آزردگیسه بعُد  که درحالیآموزان تأثیر معناداری دارند،  گیری هویت دینی دانش معلمان بر فرایند شکل

آموزان  معلمان و هویت دینی دانش اند. در خصوص فرضیه سوم، ضریب مسیر میان گشودگی بودن فاقد چنین تأثیری بوده وجدانی

( و ابراهیمی و 13۹۸پور و همکاران ) و معنادار به دست آمد که بیانگر تأیید این فرضیه است. این یافته با نتایج تقی 1۹3/۰برابر با 

شتر در ( هماهنگ است؛ چراکه تعمیق باورهای درونی معلم و اشراف وی بر ظرایف معرفتی، موجب اشتیاق بی1۴۰۴همکاران )

( 2۰1۹المللی نیز این یافته با پژوهش آرمانیز ) شود. در سطح بین ارائه نوآورانه مفاهیم و اهتمام به پرورش معنوی یادگیرندگان می

تحول هویت »( درباره ضرورت 2۰21منزله رسالتی معنوی توصیف کرده، با تحلیل جرویس ) که نگرش معلمان به حرفه خود را به

معلم همخوانی دارد. از  نفس عزتآوری و  ( درباره نقش ایمان فردی در افزایش تاب2۰21های فیلیپس ) ا یافته، و ب«دینی معلمان

های نو است؛ معلمانی که از این  پذیری ذهنی و پذیرش دیدگاه منظر نظری، گشودگی به تجربه بیانگر کنجکاوی فکری، انعطاف

وگومحورتر اتخاذ  تر و گفت آموزان رویکردی پذیرنده های فکری دانش ها و تفاوت ویژگی برخوردارند، در مواجهه با پرسش

آموزان  سازند و زمینه تأمل، پرسشگری و انتخاب آگاهانه را برای دانش کنند، مفاهیم دینی را از زوایای گوناگون مطرح می می

و  ۰۸2/۰آموزان برابر با  ینی دانشدر خصوص فرضیه چهارم نیز ضریب مسیر میان سازگاری معلمان و هویت د آورند. فراهم می

( و نظری 1۴۰۴های جهانبانی و بابایی ) درصد معنادار به دست آمد و این فرضیه تأیید شد. این نتیجه با یافته ۹۵در سطح اطمینان 

خودپنداره و های همدلانه و ایجاد فضای مشارکتی، ابعاد هویتی،  اند تقویت مهارت ( سازگار است که نشان داده1۴۰۴و همکاران )
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( که تعمیق هویت مذهبی را در 2۰2۵دهد؛ همچنین با مدل ساختاری زدان و همکاران ) آموزان را ارتقا می تعلق اجتماعی دانش

( درباره بازتولید معنا و 2۰21های فیلیپس ) اند و با یافته دانسته نفس عزتگیری مثبت به زندگی، تسلط بر خود و  پیوند با جهت

دوستی و توجه به نیازهای  هایی همچون همدلی، همکاری، اعتماد، نوع ، همخوانی دارد. سازگاری شامل ویژگیآوری روانی تاب

کنند و فضای کلاس را  آموزان برقرار می دیگران است؛ معلمان سازگار معمولاً روابطی مبتنی بر احترام، حمایت و پذیرش با دانش

آموزان در تعامل با معلم احساس  دانش که هنگامیسازند.  ای شخصی تبدیل میه ها و تجربه به محیطی امن برای بیان دیدگاه

سازی کنند؛  تر بررسی و درونی شده را با نگرشی مثبت های ارائه ارزشمندی و پذیرش کنند، احتمال بیشتری دارد مفاهیم و ارزش

گیری هویت  تر از صرفِ محتوای آموزشی، در شکلآموز، فرا این یافته بار دیگر بر اهمیت کیفیت رابطه عاطفی میان معلم و دانش

 کند. دینی تأکید می

آموزان تأیید نشد؛ ضریب مسیر برابر با  معلمان بر هویت دینی دانش گیروان آزرددر مقابل، فرضیه اول پژوهش مبنی بر تأثیر 

یت تجربه هیجانی و شیوه تعامل ممکن است بر کیف روان آزردگیبه دست آمد که در سطح آماری معنادار نبود. اگرچه  ۰۸2/۰

ای چندبعدی است که تحت تأثیر عوامل متعددی مانند خانواده،  آموزان پدیده معلم در کلاس اثر بگذارد، اما هویت دینی دانش

این  رو، تأثیر احتمالی این ویژگی شخصیتی معلم در مقایسه با اجتماعی قرار دارد؛ ازاین-ها و فضای فرهنگی گروه همسالان، رسانه

گرایی  ای نبوده که در سطح آماری معنادار ظاهر شود. به همین ترتیب، فرضیه دوم پژوهش درباره تأثیر برون عوامل، به اندازه

آموزان ندارد؛  گیری هویت دینی دانش ای در شکل کننده تنهایی نقش تعیین معلمان نیز رد شد و مشخص گردید که این ویژگی به

( که بر نقش الگوهای رفتاری 2۰2۴( و غلامی ناهوجی و همکاران )1۴۰۴(، جهانبانی و بابایی )1۴۰۴زی )این یافته با نتایج شهبا

( درباره اهمیت الگوبرداری از 2۰2۵( و پاساریبو )2۰21الدین و همکاران ) های تاج اند و نیز با یافته و تعهد عملی معلم تأکید کرده

تواند بر هویت دینی اثرگذار باشد که در قالب رفتارهای  گرایی زمانی می سد برونر رفتار اصیل معلم، ناهمسو است. به نظر می

بودن یا  آموزان نمود یابد و صرفِ اجتماعی های دانش گویی مناسب به پرسش وگوی مؤثر و پاسخ تربیتی هدفمند، گفت

 نیست.بودن معلم، بدون محتوای ارزشی و اصالت در ارتباط، برای تأثیرگذاری کافی  پرانرژی

پذیری،  بودن به مسئولیت آموزان نیز تأیید نشد. وجدانی بودن معلمان بر هویت دینی دانش فرضیه پنجم پژوهش درباره تأثیر وجدانی

های  ای معلم اهمیت دارد، اما یافته ریزی و پایبندی به وظایف اشاره دارد و اگرچه برای اثربخشی حرفه نظم، خودانضباطی، برنامه

شود. به نظر  آموزان منعکس نمی گیری هویت دینی دانش اد که این ویژگی الزاماً به شکل مستقیم در فرایند شکلپژوهش نشان د

ها یا  ای از ارزش کنند، نه نشانه ای او تلقی می پذیری و انضباط معلم را بیشتر جزئی از نقش حرفه آموزان، مسئولیت رسد دانش می

های معنادار، الگوهای ارتباطی عمیق، فرصت تأمل و انتخاب آگاهانه،  مولاً از طریق تجربهباورهای دینی؛ در واقع، هویت دینی مع

بودن معلم در صورتی  رو، وجدانی گیرد؛ ازاین شده معلم شکل می شده و رفتارهای مشاهده های مطرح و همسویی میان ارزش

عنوان یک صفت  تباطی متناسب همراه شود، نه صرفاً بهتواند اثر بیشتری داشته باشد که با رفتارهای تربیتی، اخلاقی و ار می

های  در نهایت، فرضیه ششم پژوهش مبنی بر برخورداری مدل مفهومی از برازش مناسب نیز با استفاده از شاخص شخصیتی مجزا.

FNF، R² و Q² از پژوهش تاریساخ مدل که معنا بدین داد؛ نشان را فرضیه این تأیید حاصل، نتایج و گرفت قرار موردبررسی 

 در. است برخوردار آموزان دانش دینی هویت و معلمان شخصیتی های ویژگی میان رابطه تحلیل برای مناسبی بینی پیش و تبیین توان

 تحت است ممکن هرچند که است پویا و چندبعُدی ای سازه آموزان دانش دینی هویت که کرد بیان توان می جامع بندی جمع یک

تنهایی قرار نگیرد، اما عمیقاً از  بودن به یوجدان یا روان آزردگی گرایی، برون مانند منفرد شخصیتی صفات یا حیسط رفتارهای تأثیر

های این  پذیرد. برآیند یافته ای معلمان اثر می های ارتباطی و نقش حرفه های شخصیتی، باورهای درونی، شایستگی کلیت ویژگی
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و  نفس عزتتواند در تربیت معنوی و تقویت  دهد که معلم زمانی می نشان میپژوهش در همسویی با ادبیات علمی موجود 

و بر پایه رابطه عاطفی اصیل،  شده خارجآموزان اثربخش باشد که آموزش از قالب انتقال مکانیکی محتوا  خودپنداره مثبت دانش

 های همدلانه و گشودگی فکری استوار گردد. مهارت

های علمی و  کارگیری معلمان، علاوه بر صلاحیت شود در فرایند جذب، گزینش و به هاد میهای پژوهش، پیشن بر اساس یافته

های  های ارتباطی آنان نیز از طریق ابزارهای معتبر سنجش شخصیت، مصاحبه های شخصیتی و توانمندی آموزشی، ویژگی

های  شود برنامه قش گشودگی معلمان، پیشنهاد میقرار گیرد. همچنین با توجه به تأیید ن موردتوجههای رفتاری  تخصصی و ارزیابی

وگو درباره مسائل  آموزان و مهارت گفت های دانش پذیری ذهنی، پذیرش پرسش توانمندسازی بر تقویت تفکر انتقادی، انعطاف

آموزان درباره  های دانش ها و برداشت دینی متمرکز شود تا معلمان بتوانند فضایی امن، محترمانه و غیرقضاوتی برای بیان پرسش

مسائل دینی فراهم کنند. از سوی دیگر، با توجه به تأیید نقش سازگاری معلمان، مدارس و مدیران آموزشی باید بر تقویت روابط 

های فردی،  دادن فعال، توجه به تفاوت آموز تأکید کنند؛ گوش مبتنی بر همدلی، احترام، اعتماد و حمایت عاطفی میان معلم و دانش

تواند احساس امنیت روانی و تعلق را در کلاس  های مختلف می زنی، و برخورد عادلانه در موقعیت تحقیر و برچسبپرهیز از 

ای معنادار و شخصی، نه تحمیلی، برای  صورت تجربه های دینی را به سازی ارزش افزایش داده و زمینه پذیرش و درونی

 آموزان فراهم آورد. دانش

آموز، جوّ روانی کلاس،  دانش-شود نقش میانجی متغیرهایی مانند کیفیت رابطه معلم یشنهاد میهای آینده نیز پ برای پژوهش

های شخصیتی معلمان و هویت  آموزان به مدرسه، در رابطه میان ویژگی های تربیتی معلم، هوش هیجانی و میزان اعتماد دانش سبک

تر  تواند به فهم عمیق آموزان و معلمان می مصاحبه با دانش های کیفی از طریق آموزان بررسی شود و انجام پژوهش دینی دانش

گذارد.  آموزان اثر می گیری هویت دینی دانش ها گشودگی و سازگاری معلمان بر شکل سازوکارهایی کمک کند که از طریق آن

مقطعی پژوهش که تنها  ها تفسیر کرد؛ از جمله ماهیت ، نتایج پژوهش حاضر را باید با درنظرگرفتن برخی محدودیتحال بااین

های زمانی مختلف  صورت مستمر و در بازه شود موضوع به دهد و توصیه می تصویری از یک برهه زمانی مشخص ارائه می

ترشدن فرایند  و بازبینی قرار گیرد، و نیز کثرت فرآیندهای اداری لازم برای هماهنگی توزیع پرسشنامه که به طولانی موردبررسی

های شخصیتی  های پژوهش حاضر تصویری روشن از اهمیت ویژگی ها، یافته محدودیت باوجوداینجامید. اجرای پژوهش ان

تواند مبنایی علمی  دهد و می آموزان ابتدایی به دست می گیری هویت دینی دانش ویژه گشودگی و سازگاری، در شکل معلمان، به

 مت و توانمندسازی معلمان فراهم آورد.های آموزشی در حوزه جذب، آموزش ضمن خد گذاری برای سیاست

 منابع

 ( .1۴۰۴ابراهیمی گندمانی، ا.، نادری بلداجی، م.، و حبیبی، ع .)همایش ملی دانش محتوا در  های شخصیتی معلم در تدریس درس قرآن. ها و ویژگی بررسی مؤلفه

 الهیات.

 ،مطالعات آوری و سلامت معنوی در نوجوانان دختر.  (. الگوی ساختاری رابطه باورهای دینی با تاب1۴۰1نژاد، آ. ) ف.، احمدی، ص.، و والی بگی، م.، حیدری
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 ( .1۴۰2پالیز، ز.، پالیز، خ.، آرمین، ع.، و نوشادپور دم طسوج، ف .)کنفرانس  آموزان. های شخصیتی معلمان و ارتباط آن با فراگیری دانش مروری بر ویژگی

 المللی علوم انسانی، علوم آموزشی، حقوق و علوم اجتماعی. بین

 ( .1۴۰۴جهانبانی، غ.، و بابائی، ز .)ن همایش مطالعات علوم تربیتی و رهبری آموزشی قرن اولی آموزان. نقش معلمان ابتدایی در تقویت هویت ملی و دینی دانش

 ، بابل.21

 ( .13۹۰خوشاوی، ف .)نامه کارشناسی ارشد آموزش بزرگسالان[.  ]پایان آباد رابطه هویت دینی با شادمانی در دانشجویان دانشگاه آزاد اسلامی شهرستان نجف

 دانشگاه شهید بهشتی.
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  ،المللی  اولین کنفرانس بین آموزان. بررسی تأثیر ارتباط مثبت معلمان بر تقویت انگیزه یادگیری در دانش(. 1۴۰3پ. )رضائی، ف.، ملکی، م.، شیخی، ز.، و فرجی
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 مدارس پیشرو در هزاره سوم. المللی معلمان برتر و همایش بین

 ( .مرجعیت اخلاقی و توانمندسازی حرفه1۴۰۴شهبازی، ع .) ۹۴-۷۵(، 1) 2۴، های آموزشی فصلنامه نوآوریها.  ای معلمان در عصر تعدد رسانه. 

 ( .13۹۰شورای عالی انقلاب فرهنگی .) تهران: دبیرخانه شورای عالی انقلاب فرهنگی. .وپرورش آموزشسند تحول بنیادین 
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 ویکم. مطالعات علوم تربیتی و رهبری آموزشی قرن بیست
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 .122-1۰1(، ۴) 31، تربیتی و روانشناسی
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