
 

 

های آموزشی بر مبنای نگرش  فناوری اطلاعات در تحول هدف بررسی جایگاه

 انتقادی پردازان نظریه

 2یفرزانه تار ،1یتار بهینص

 تهران، ایران. دانشگاه خوارزمی، ،و تربیتفلسفه تعلیم  دکتری آموخته دانشو  انیمدرس دانشگاه فرهنگ  .1

 .مسئول( سندهینو) تهران، ایران. تهران، شهید بهشتی دانشگاه ئت علمییه .2

 144-160، صفحات 1404 پاییز ،هفتمبیست و  شماره ،هفتم دوره، و علوم تربیتی شناسی روانصلنامه راهبردهای نو در ف

 چکیده

 فیلسوفان انتقادی های اندیشهتطبیقی ، به تحلیل ای کتابخانهاستفاده از منابع  و بااستنباطی( ) یلیتحل–پژوهش حاضر با رویکردی توصیفی 

انجام پذیرفته است. فلاسفه انتقادی ماهیت فناوری اطلاعات را خنثی های آموزشی  فناوری اطلاعات در تحول هدف جایگاه بررسی باهدف

طیف معتقدند دستیابی به آزادی و  نیا نقش انسان اشاره دارند. دیگر بر. طیفی تحول نظام آموزشی را تناقض در ساختارها و گروه دانند نمی

به اهداف مذکور  دررسیدن ای وسیلهفناوری اطلاعات را  لذا .رود میبه شمار  و تربیتانتقادی از اهداف مهم تعلیم  و شناختآگاهی فراگیران 

 که ماهیت دانش به موضوعی شود میمباحثه انتقادی سبب  بدون های مثبت فناوری اطلاعات،همچنین معتقدند: تمرکز بر جنبه؛ بینند می

به  از فناوری اطلاعات در نظام آموزشی گیری بهره کنار چگونگی باید در یعنی؛ فنی جایگزین فهم انتقادی گردد و منطقتکنیکی نزول کند 

برخی  در پایان منطق مقاومت حاکم شده و شاهد تحول در نظام آموزشی هستیم. رو ازاین وری اطلاعات توجه شود.از فنا گیری بهرهچرایی 

 است. ذکرشده در نظام آموزشی ها فناوریاز  گیری بهرهکاربردی جهت  های تلویح

 .آموزشفناوری اطلاعات، تحول، نظریه انتقادی،  واژگان کلیدی:
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 قدمهم

. به بینیم مینیز  و تربیتاست و نفوذ آن را در تعلیم  یافته گسترش ها انسانقلمروهای زندگی  ی همهامروزه فناوری اطلاعات در 

نگاه واحدی  و تحولاتکرده است. البته در مورد این تغییرات  و متنوعفراوان  های و چالششکلی که تمام ابعاد آن را دچار تغییر 

 های عرصهرا در  انکارناپذیریجایگاه  نیبنابرا ؛کنند میمنفی آن توجه  های زمینهبر  و برخیبر نکات مثبت  یبرخ وجود ندارد.

اندیشیدن فلسفی به یونان  سابقه .قراردادفلسفی  مورد اندیشیدنبشری  های پدیدهآن را همانند سایر  توان و می مختلف دارد؛

 .شود میفلسفی بیشتر احساس  تأملاین پدیده  روزافزونامروزه با توجه به گسترش  لذا (.1381 باقری،) گردد برمیباستان 

 های شیوهو به چگونگی  و فقطد از جهات مختلف باشد توان می و تربیتنوین در نظام تعلیم  های فناوری درباره دنیشیاند

آن را بر  و پیامدهایاثرات  و غیره شناسی روان ،شناسی جامعهاز زوایای مختلف  توان میمحدود نشود، بلکه  ها آنبرگرفتن فنی از 

اساس اندیشمندان مختلفی با  نیبرا توجه داشت. ها آننگرشی غیر از نگرش فنی به  و در قراردادفراگیران مورد ارزیابی 

سه  و تربیت. متفکران تعلیم اند پرداخته و پدیدهبه این مسئله  مدرن پست و یانتقاد ،سمیمدرندیدگاه  ازجملهمتفاوت  های دیدگاه

1ماسون"همچون  یگروه بر نظام آموزشی دارند. و ارتباطاتفناوری اطلاعات  تأثیردیدگاه متفاوت نسبت به 
اثر فناوری  "

2گرین"و "راست"مانند  یمتفکران گروه دوم،. دانند می و تدریجی اهمیت کماطلاعات را کمرنگ، 
هستند که باور دارند فناوری  "

3کاستلز"به نظر  راست در نظام آموزشی ملی وجهانی دارد. و ساختارشکن یانقلاب اثری عمیق، و ارتباطاتاطلاعات 
در مورد  "

اطلاعاتی  ی جامعهدر  وپرورش آموزش مبانیو دارد که ماهیت ساختارها  و تأکید کند میاستناد  و هویتجامعه اطلاعات به قدرت 

 جدید به مدرسه، های فناوریورود "نیز معتقد است  نیگر آموزشی وارد عصری جدید شده است. و نظاماست  تغییریافته کاملاً

 )عطاران، "موجب ایجاد زمینه جدید اجتماعی برای یادگیری شده است بلکه منجر به کارآمد شدن روش انتقال دانش نشده، صرفاً

اثری کلیدی بر  اما است، آموزشوسیله ارائه  صرفاًمیان این دو طیف گروه سومی قرار دارند که معتقدند فناوری  در (.1381

 (.1390 ،ییسرا وسرایی ) نداردموفقیت فراگیران 

 گرفته شکلزمان پیدایی مکتب فرانکفورت در آلمان  و ازانتقادی که از اواسط سده بیستم  پردازان نظریههدف محوری  رو ازاین

و این نحله، گروه سلطه  پردازان نظریهرهاسازند. به نظر اغلب  کشی و بهرهبود که بتوانند جامعه را از روابط سلطه گری  نیا است،

 های گروهمنافع خود بر  تأمینافکار خود در جهت  القای عقاید و ددرصد و فرهنگی یاقتصاد سیاسی، کشی بهرهبر جامعه با  مسلط

قرار این ایده با محور  کرد لذای وانقلابی شدن آن جامعه کمک بخش رهاییبه  توان می صحیح وپرورش آموزشضعیف هستند که با 

انقلابی درصدد وارد ساختن  تربیت و و تعلیمرادیکال  و تربیت میتعل ،بخش رهایی و تربیتبرخی از مفاهیم همچون تعلیم  دادن

. پیرامون پیشینه پژوهش باید گفت که پژوهشگران دیگری برخی باشد می وپرورش آموزشمختلف  های زمینهتئوری انتقادی در 

توان اشاره نمود: می موارد زیرها به اند. ازجمله این پژوهشرا از منظرهایی متفاوت بررسی نموده موردبحثابعاد موضوع 

بررسی این  به ،در پژوهشی با موضوع ارزیابی نقش عمل تدریس همچون عملی هنجاری در موک ها (2018) و دفریسامی ضرغ
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 که چنان آنای عمل هنجاری، گونه عنوان بهتوجه به تغییرات رخداده در نقش تدریس در موک ها، تدریس  بامهم پرداخته است که 

هایی روبرو است؟ در این راستا به دو تغییر عمده یعنی ارتباط ویلفرد کار با الهام از ایده ارسطو مطرح کرده است با چه چالش

است و در هر مورد تحلیل و تبیین شده است که تدریس در مقام عملی هنجاری با چه  شده اشارهانبوه و یادگیری فراگیر 

باشد که جهت تدریس نشات جهت میو که تدریس همانند روش هنجاری شامل ساختار  آنجا ت.هایی روبرو شده اسدشواری

دهد به علت شیوه تدریس رخ میر همچنین تغییرات مثبت گوناگون که د معلم است. جانبه همهنگرش  گرفته از ظرفیت روانی و

ها ساختار شیوه تدریس را موک گرچهنامحدود.  و ارتباطات ،ساخت فعال دانش ازجملهباشد ارتباطات یادگیری میر تغییرات د

منفعل شدن و  و کم شناختی روانفاصله  ازجمله سازندایجاد می هایی رامحدودیت مشکلات و ها آنکنند ولی تقویت می

ا تغییرات لذ گرددفدای نوشتار می و گفتگوسازند را محدود می آموز دانشو ها تدریس تعاملی بین معلم موک چنین هم ارتباطات.

 گفتگو میان معلم وو تنش میان جهت تدریس که ارزش ارتباطات چهره به چهره  هموارهطبیعی نیستند.  آنلاین آموزشفرایند ر د

 های و آرمانپایان همواره با تضاد  و در کند وجود داردساختار تدریس که ارتباط مجازی را حمایت می داند ورا می آموز دانش

 ها آن یا ؟مثل موک را یالکترونیک آموزشبپذیریم نسل نو  اینکه آیا پسندیده است تا شویم:می مواجهموک  با برخورد اخلاقی در

 هستند؟ وپرورش آموزش درنقش چنین اشکال مجازی تدریس و نیاز به تجدیدنظر درمورد مکان 

 علمی هیئتالکترونیکی توسط اعضای  آموزشموانع درک شده در » ( در تحقیق کمی خود با عنوان 2016) 1الغمدی و سامرجی

باقری  .اند پرداخته الکترونیکی آموزشبه موانع درونی و بیرونی در این پژوهش « سعودی در عربستاندانشگاه تازه تأسیس 

 کند:های فناوری را از یکدیگر تفکیک می، سه گونه فلسفه" یفناور آموزشو فلسفه فناوری "ای تحت عنوان در مقاله (1381)

بر  جانبه یک تأثیری دهد که به لحاظ ارزشی خنثی است وقرار می مدنظرخنثی  را هم چون امری طبیعی و یفناور :گونه اول

ارزش غالب بر آن ناشی از عقلانیت  دهد که میقرار  مدنظرفناوری را چون امری فرهنگی تک ارزشی  :گونه دوم فرهنگ دارد؛

 و کند میچند ارزشی لحاظ  فرهنگی، هم چون امری طبیعی، فناوری را :سوم گونه و تصرف است؛و گرایش به تسلط و ابزاری 

با عنوان فلسفه تربیت فناورانه یا  ای مقاله(. در 1397) یسجاد د.دانمیضمیر آدمی  را نشات گرفته از طبیعت ذهن و آوری فن

برخی بر رویکرد فلسفه تربیت فناورانه و  کهدارد در نظام تربیتی ایران، اذعان می گذاری سیاستفلسفه فناورانه تربیت: نقد گفتمان 

بر نقش فقط ابزاری فناوری به گفتمان حاکم بر رویکرد فلاسفه  تأکیدباشند. امروزه برخی دیگر بر فلسفه فناورانه تربیت پایبند می

سند تحول بنیادین بیشتر بر ابتناء بر رویکرد فلسفه تربیت فناورانه  یژهو بهاست اسناد بالادستی  شده تبدیلدر ایران  ویژه بهتربیتی 

ای با درمقاله( 1393خجسته ) و یعباس است و از رویکرد دوم یعنی رویکرد فلسفه فناورانه تربیت غفلت کرده است. شده تدوین

نتایج  «عالی آموزشهای درسی فناوری اطلاعات و ارتباطات در برنامه کارگیری بههای ها و چالشبررسی فرصت » عنوان

هایی ها و چالشعالی دارای فرصت آموزشفناوری اطلاعات و ارتباطات در  کارگیری بهدهد که از مصاحبه نشان می آمده دست به

عالی، گسترده شدن اهداف از سطح  آموزشهای درسی : منعطف شدن اهداف برنامهها فرصتعبارت است از:  ها آناست که اهم 

                                                           
1
 Al-Gamdi& Samarji 

http://www.civilica.com/Paper-IBSCONF01-IBSCONF01_107=%D8%A8%D8%B1%D8%B1%D8%B3%DB%8C-%D9%81%D8%B1%D8%B5%D8%AA-%D9%87%D8%A7-%D9%88-%DA%86%D8%A7%D9%84%D8%B4-%D9%87%D8%A7%DB%8C-%D8%A8%D9%87-%DA%A9%D8%A7%D8%B1%DA%AF%DB%8C%D8%B1%DB%8C-%D9%81%D9%86%D8%A7%D9%88%D8%B1%DB%8C-%D8%A7%D8%B7%D9%84%D8%A7%D8%B9%D8%A7%D8%AA-%D9%88-%D8%A7%D8%B1%D8%AA%D8%A8%D8%A7%D8%B7%D8%A7%D8%AA-%D8%AF%D8%B1-%D8%A8%D8%B1%D9%86%D8%A7%D9%85%D9%87-%D9%87%D8%A7%DB%8C-%D8%AF%D8%B1%D8%B3%DB%8C-%D8%A2%D9%85%D9%88%D8%B2%D8%B4-%D8%B9%D8%A7%D9%84%DB%8C.html
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شدن محتوا، انطباق  چندبعدیو پرورش تفکر انتقادی، الکترونیکی و  مسئلهحل  های مهارت، پرورش المللی بینی به سطح مبو

، فعال شدن بیشتر آموزشهای نوین شیوه کارگیری بهن دسترسی سریع به محتواهای مختلف، بیشتر محتوا با اهداف آموزشی، امکا

در برابر محتواهای مختلف کمرنگ  سردرگمی: افزایش ها چالشدانشجو، متنوع شدن اشکال ارزشیابی، خود ارزشیابی دانشجویان. 

 عنوانتحت  ای مقاله نیز در( 2013) یصالح .آنلاین های آزمونمداد کاغذی، عدم اعتماد کافی برای برگزاری  های آزمونشدن 

این  در نظریه انتقادی برای برنامه درسی پرداخته است. های دلالتبه بررسی " یانتقاد پردازان نظریه دید برنامه درسی مدرسه از"

 بر بیشتر این نحله، تأکید چون ودرسی از دید مکتب انتقادی را توضیح داده  برنامه مقاله پس از بیان مفهوم پداگوژی انتقادی،

معتقدند، برنامه  ها آنهمگی  که ومک لارن بیان نموده، رویژ اپل، خصوص بهاین نظریه  دگاهید ازآن را  باشد میبرنامه درسی پنهان 

اقتصادی خود -نسل جدید را در جهت منافع اجتماعی خواهند می که ؛باشد میدرسی پنهان یک مجموعه منویات صاحبان قدرت 

مکانی  عنوان به مدرسه، به انتقادی، و تربیتدرسی مبتنی بر تعلیم  در برنامهانتقادی  پردازان نظریهاساس  نیبرا در خدمت بگیرند.

 این صورت به سایر عناصر نظام آموزشی )معلم، و بهسازد،  برقرار را آموز و دانشتعاملات بین معلم  یستیبا ،نگرند که می

اصلی برنامه درسی را  رسالت انتقادی، پردازان نظریه، درنهایتو  .نگرند میرویکرد انتقادی  با( و غیرهدرس  کلاس ،آموز دانش

اثرات ناآشکار کامپیوتر بر " عنوانتحت  ای مقاله( نیز در 1987) اپل. دانند میبه آگاهی انتقادی  ها آنشدن  و مجهزتوانمندی افراد 

: ابتدا کند میبه چند گروه تقسیم  اند نگرفتهقرار  موردتوجهخود را در مورد اثراتی که تاکنون  نظرهای نقطه" آموزان و دانشمعلمان 

 واگذار اثر در درسی، ریزی برنامهت زدایی معلمان در ربه مها و سپس مطرح نموده؛ بلندمدتاجتماعی آن را در -اثرات اقتصادی

پایان توضیح  در .دهد یمدرسی را تذکر  یافزارها نرم یینارسا وبخش دیگر عدم تناسب  و در ؛کرده اشارهشدن این امر به کامپیوتر 

که هدف از نگارش این مقاله انکار ضرورت ورود کامپیوتر به مدارس نیست بلکه هدف هشدار دادن به برنامه ریزان  دهد یم

فکر درباره "با نام  ای مقاله نیز در( 2002) 1نترونایا این پدیده را در نظر بگیرند. یاجتماع وعوارض جانبی  که نیابه  درسی است

همین اساس  بر هایدگر به فناوری اطلاعات پرداخته است. های اندیشهبه گسترش "ماهیت فناوری اطلاعات همراه با هایدگر 

این منظور  یبرا فناوری اطلاعات نیز مصداق دارد؟ درباره هایدگر درباره فناوری ماشینی گفته، آنچهپرسش اصلی این بوده که 

سوی دیگر او بر آن است اطلاعات به  از .کند میبیشتر از جسمیت معرفی  سودجویی تعرض اینترونا ابتدا ماهیت فناوری مدرن را،

 3اطلاعات را گبیلد یفناور با الهام از تعابیر هایدگر، او بازنمایی است. اطلاعات نحوه چنین و فناوری پردازد میواقعیت  2بازنمایی

و  دهد می قرار( به تعبیر هایدگر گشتل)، فناوری اطلاعات، بودن را در چارچوب گیرد می و نتیجه .نامد می( امر بازنمایی شده)

و آن بازنمایی بودن همچون امری قطعی  جای بهو  ،شود میبا گسترش فناوری اطلاعات بودن هرچه بیشتر فراموش  ترتیب این به

نظریه انتقادی " عنواندر فصلی از کتاب خود تحت  زین( 1991) نبرگیف. گیرد میقرار  مورداستفاده حیتفر وبرای کار  یقینی

 کهآن بر این باور است  جای به وباشد  میتکنولوژی خنثی ن تیماه کههم سو با نگرش فیلسوفان فناوری معتقد است  "تکنولوژی 

که نه چیستی  یذات است، قائلذاتی تاریخی برای تکنولوژی  یو است. شده تبدیلعقلانیت تکنولوژیکی به عقلانیتی سیاسی 

                                                           
1
. Introna 

2
. Representation 

3
. Gebild 
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به ذات  یاجتماع فرهنگی، یرهایمتغ این دیدگاه، از .گذارد میتفسیر آزاد  هرگونهآن را در برابر  و نه دارد میرا ثابت نگه  چیز یک

 .یابد نمیبه متغیرهای اجتماعی تقلیل  صرفاًتکنولوژی  حال درعینولی  شوند میتکنولوژی وارد 

در تعلیم و تربیت، موضوعی است  ها آنفناوری اطلاعات و ارتباطات و نقش  ازجملهنو و  های فناوریپرسش فلسفی از  رو ازاین

اندیشمندان و پژوهشگران تعلیم و تربیت بوده است.  موردتوجهآغازین قرن بیست و یکم  های سالکه در اواخر قرن بیستم و نیز 

را در مورد  هایی پرسشتاثیر گذار است، لازم است  در کل سرنوشت او و تربیت و تعلیمموضوع تربیت انسان است  ازآنجاکه

اندیشمندانی که به بررسی فلسفی  در بینیم. داشته باش و تربیتاطلاعات در تعلیم  از فناوری گیری بهره و ضرورتچرایی 

 و در باره دراین ها آننقش فیلسوفان انتقادی برجسته است، پس در این پژوهش به بررسی آرای  اند پرداختهنوین  های فناوری

منظور فلسفه ) -1 هاست پرسشپاسخگویی به این  درصددپژوهش حاضر  جهیدرنت .شود میپرداخته  و تربیتنسبت با تعلیم 

از دیدگاه  و تربیتنقش فناوری اطلاعات در تحولات نظام تعلیم  -2انتقادی چیست؟ پردازان نظریهفناوری از دیدگاه  (ماهیت

 انتقادی چیست؟ پردازان نظریهتربیت از دیدگاه  های هدفتحول نقش فناوری اطلاعات در  -3انتقادی چیست؟ پردازان نظریه

 روش پژوهش

پژوهش از تحلیل تطبیقی اندیشه  در این باشد میپژوهش کیفی چند روشی  از آنجا که و باشد میاین پژوهش از نوع کیفی 

یا  ها گروه، ها موضوع ،ها گزاره، وگوها گفتتطبیقی، مقایسه تحلیلی میان افراد،  لیتحل است. شده گرفتهفیلسوفان انتقادی بهره 

(، بخش اصلی 2008، 1گیون) یفیک. در دانشنامه پژوهش کند میرا آشکار  ها آن های تفاوتو  ها شباهتزمانی است که  های دوره

همچون یک  ها دادهدر فرایند تحلیل تطبیقی پیوسته، بخشی از »و آمده است:  شده خوانده 2«تحلیل تطبیقی پیوسته»تحلیل تطبیقی، 

آشکار شود. با جداسازی و  ها آن های تفاوتو  ها شباهتتا  شود می، مقایسه ها گزارهیا  ها مفهوممفهوم یا یک گزاره، با دیگر 

یا  ها مفهومگوناگون میان  های رابطه دهنده نشانکه  شود می، امکان گسترش الگوی مفهومی مهیا ها گزارهو  ها مفهوممقایسه پیوسته 

 .است ها گزاره

 ها یافته

 انتقادی پردازان نظریهچیستی فناوری از دیدگاه 

 ،4آدرنو ،3به هورکهایمر توان میفیلسوفان متقدم  ازجمله شوند می تقسیم و معاصرانتقادی به دو طیف متقدم  پردازان نظریه

 ها آن ازجمله، شوند میمختلفی تقسیم  های طیفانتقادی به  پردازان نظریهنسل بعدی  اما ؛اشاره کرد 6وهابرماس ،5مارکوزه

 مقاومت هستند. پردازان نظریه و و فرهنگیبازتولید اجتماعی  پردازان نظریه

                                                           
1
 -Given 

2
. Constant comparative analysis 

3
 - Horkheimer 

4
 - Adorno 

5
 -Marcuse 

6
 - Habermas 
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، که در چارچوب پردازد میآن به بررسی مجموعه مسائلی  بر اساس و محققاست که متفکر  ای نظریه مقصود از نظریه انتقادی،

ند که فاقد تا نوعی از نظام اجتماعی را جستجو ک پردازد میبه کشف تضادهای آن  و یا، دهد مینظری نقد نظام اجتماعی را تشکیل 

نقاط تضاد را کشف کند تا به هدفش که همانا ایجاد تکاملی جدیداست دست یابد  کوشد میانتقادی  هینظر باشد. این تضادها

هدف اصلی خود را  ،انتقادی این است که اندیشمندان این نظریه پردازان نظریهاصلی و اساسی درباره  نکته (.1383 )شعبانی ورکی،

از این طریق مدارس به فضاهای عمومی  که نحوی به ،دانند میخود  های نقادیاصلاح مدرسه و سیستم برنامه درسی آن بر مبنای 

 .(1388 گوتک،) سازندخویش آگاه  های مسئولیتنسل نوجوان و جوان را با  درواقعدموکراتیک تبدیل شوند تا 

مختلف نسبت به ماهیت  یکردهایرو د از ابعاد گوناگون باشد که ازجمله،توان میفلسفه فناوری  براین اساس پرسش فلسفی درباره

ابزارگرایی  کردیرو .باشند میانتقادی  و رویکرد ذات به قائم یکردهایرو شامل رویکردهای ابزاری، ها دیدگاه نیا .باشد میفناوری 

را مرتبط با اهدافی  آموزشزیرا فناوری اطلاعات در  ؛بر این باور است که فناوری اطلاعات هیچ ارزش فرهنگی یا قومی ندارد

 ی توسعهگفت که  توان میبنابراین، ن ؛، که باید از طریق فناوری اطلاعات به دست آیند، نه با ماهیت فناوری اطلاعاتداند می

، بلکه موضوع، چگونگی کاربرد کند مییا از آن جلوگیری  شود میرا سبب  آموزشو آزادی  ها تساوی اساساًفناوری اطلاعات 

 و ثابتغیر انتقادی  صورت بهاصلی  فرض پیشدیدگاه دو  در این .(2012 است )ضرغامی وبازقندی، آموزشفناوری اطلاعات در 

 یفناور ضروری خرد، نقش( ب آدمی وزندگی او از فناوری اطلاعات؛ پذیری و شکل تأثیر امکان( است: الف شده پذیرفته

 درنتیجهو  و اجتماعیمسائل تجربی  و حل و بازنگریحاصل از علوم طبیعی همچون نیروی محرکه پیشرفت  و فنوناطلاعات 

و است  و عینیاساس دردیدگاه فنی، فناوری اطلاعات امری واقعی  نیبرا (.1388 ضرغامی،)بالابردن کیفیت زندگی عمومی 

 و تحول و رشدآدمی برای رفع نیازهای او است.  و اولیهفناوری اطلاعات اقدام طبیعی  یعنی ؛به لحاظ ارزشی خنثی است بنابراین

، فناوری ذات به قائم های دیدگاه طرف دیگر، در از (.1381 باقری،) ستین و ارزشی یاجتماع از امور فرهنگی، یتابع فناوری،

بنابراین، این دیدگاه نیرویی مستقل را به  ؛شود میفلسفی و ارزشی خاص ساخته و توسعه داده  های دیدگاهاطلاعات بر اساس 

 (.2012 خواهد بود )ضرغامی وبازقندی، ناپذیر اجتنابعواقب آن  که طوری به، کند میوارد  آموزش ی زمینه

انسانی زندگی در حاشیه قرار دارد و وابسته به دانش تکنیکی  ی جنبهکه در شرایط حاضر،  کند می( در این راستا بیان 1967) لولیا

آن  ی نتیجهمترادف فرض شود، « دانش»تکنولوژی با « منطق»، اگر دیگر عبارت به ؛دهد میرا به تکنولوژی  نهایتی بیاست که قدرت 

 خواهد بود. اسارت انسان در بند تکنولوژی

 ی اما نظریه(. 2012 امکان تغییر شرایط کنونی وجود ندارد )ضرغامی وبازقندی، گونه هیچ، شده مطرحپس طبق این دو دیدگاه 

ارزشی این رویکرد در استفاده از  طرفی بیتوسط  ایجادشدهمشکلات  وبر اساس واکنشی نسبت به دیدگاه فنی، عنوان بهانتقادی که 

عقلانیت تکنولوژیکی به »آن بر این باور است که  جای بهو  کند میفناوری اطلاعات مطرح شد، خنثی بودن تکنولوژی را رد 

در طراحی  دقیقاًو علایق طبقات حاکم و نخبگان  ها ارزشکه  ای گونه به (.1991 )فینبرگ،« است شده تبدیلعقلانیت سیاسی 

باشد. شکل قالب عقلانیت  شده تعیین ها آنهدف  که این، حتی قبل از اند شده گرفتهبه کار  آلات ماشینعقلانی و  دهایرون

باشد. بلکه در تقاطع بین  شده تعیینتکنیک « ماهیت»تکنولوژیکی نه یک ایدئولوژی است نه یک نیاز خنثی است که توسط 
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 بلکه .نگرند مین خودمختارفنی  های نظامیا  ابزارها عنوان به ها فناوری به انتقادی، های نظریهاست.  شده واقعایدئولوژی و تکنیک 

 های سیستموارد استفاده بلکه وارد طراحی  تنها نه ی اجتماعی،ها ارزش رایز ؛بینند میاقتصادی غیر خنثی  ای ساختهرا چون  ها آن

ی رقیب در حال نزاع ها ارزش)فرایندی که در آن  چندجانبهیک فرایند سیاسی  عنوان بهتوسعه تکنولوژی  لذا .شود میتکنیکی نیز 

کارزار اجتماعی است که در آن  دانیم . فناوری یک سرنوشت نیست بلکه صحنه کشمکش است.شود می ستهینگر( هستند

 هستند. گیری و تصمیمتمدنی محل نزاع  های بدیل

 برای نمونه هورکهایمر ذات فناوری را غیر از فناوری دانسته خورد میم نیز به چشم اندیشه فلاسفه انتقادی متقد این نگاه حتی در

 نیازهایاست نه برآوردن  و قدرت هوشمندانه نسبت داده است که هدف، گسترش سلطه ریزی و برنامه ییکارا را به تولید، و آن

که همسو با  یابد میدیگر مارکوزه معتقد است: در شرایط فناورانه امروزی معیارهای مشخصی مشروعیت  از سویی همگان؛

 (.1390 نقیب زاده،) باشد ها فناوریگسترش 

آن است که فناوری هرگز جایگاهی  کند می. آنچه آدرنو بیان کند میایدئولوژی نگاه  مثابه به و تکنولوژیهمچنین آدورنو نیز به علم 

د در مواجهه با طبیعت کارساز توان می شود میفناوری انجام  واسطه بهکه  هایی کاری دست ندارد. ها و اندیشهدر روابط میان افراد 

 (.1382 )آهنچیان، کند میایجاد مخاطره  شود میانسانی  های حوزهوارد  ها کاری دستباشد اما وقتی این 

نوین  های فناوری ذات ذات فناوری را غیر از فناوری دانسته است از نظر او، باشد میهستی  پردازان نظریه ازجملهنیز که  هایدگر

فناوری اطلاعات  به در امور روزمره، و پیشرفتمعیار نظم دهی  و این کارآتر منابع انرژی است. و پذیرتر انعطافهرچه  بخشی نظم

فناوری اطلاعات که مبتنی بر دانش تجربی  یعنی ؛یابد میهابرماس ماهیتی ایدئولوژیک  و آدرنو به تعبیر دهد که میشکل دستوری 

 ی حوزهحوزه عمل ابزاری به  و ازبه خود گرفته  یهنجار شکل فراگیر، و تلاشاست با تعریف معیارهای جهت دهنده به زندگی 

(. براین اساس ماهیت 1388 ضرغامی،) شود میی ذات فناوری فراهم استیلا نهیزم بدین ترتیب، و یابد میعمل ارتباطی بسط 

 .باشد میماهیت هنجارین  یدارا و باشد مین و خنثی طرف بیانتقادی  پردازان نظریهفناوری اطلاعات از دیدگاه 

 انتقادی پردازان نظریهاز دیدگاه  و تربیتجایگاه فناوری اطلاعات در نظام تعلیم 

 جادیا ،و تربیتاصلی تعلیم  هدف دیدگاه فنی، از کرد که دیدگاه انتقادی در تقابل با دیدگاه فنی شکل گرفت، تأکیدباید 

سیاسی که – و اجتماعیهنجاری  های زمینهبه تعیین  و قادردارد  تأکید ها بر مهارتان است پس آموز دانشاقتصادی در  های توانایی

 ی دربارهتا  کند میانتقادی معتقدند، دیدگاه انتقادی فرصتی فراهم  پردازان نظریهنیست.  شود مینابرابر یادگیری  های محیط منجر به

 )ضرغامی، میشیندیب است، و اقتصادیدستاوردهای مخرب وتاسف بار فناوری اطلاعات که نمود آن روابط نابرابر اجتماعی 

میان  جویانه و سلطهظالمانه  روابط در دوران نو، و تربیتباورند، که با ورود فناوری اطلاعات به حوزه تعلیم  نیا بر ها آن (.1388

و ولی اثرات منفی آن را مقدر  باشد مین ها فناوریدیدگاه انتقادی منکر اثرات مثبت  پس .کند میتغییر ن و مغلوبغالب  های گروه

 .داند می ناپذیر اجتناب
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 و استفادهدر حوزه دستیابی  ها نابرابریپژوهش انتقادی به دنبال بررسی  کند می، اذعان 1اپل کلیما مقاومت، پردازان نظریه ازجمله

سطح اول فناوری اطلاعات  در :پذیرد میانتقادی در دو سطح صورت  های پژوهش محروم است. های گروهبرای  ها فناوریاز 

. در این سطح نقد شود می ها گروهو بنابراین باعث دستیابی غیر یکسان افراد و  شده توزیعهمچون محصولی مادی است که نابرابر 

اجتماعی گوناگون به  های و طبقهچون ارزیابی شیوه دستیابی نژادها  هایی پژوهش است. و اقتصادی یاسیس فناوری آموزشی،

ارتباط بین ضریب  و ارزیابیمردم به فناوری اطلاعات  و دسترسیحاکم  سیاسی های نظامارتباط بین  یابیارز فناوری اطلاعات،

نیز چون  3سینتیوج 2بولز .پذیرد میاز اینترنت در این سطح صورت  ها آناستفاده  و نوعفکری افراد گوناگون  و قدرتهوشی 

 و فناوریآن اقتصاد جامعه است  و مبنایروبنا است  اطلاعاتالهام از تحلیل مارکس معتقد هستند فناوری  و بانماینده سطح اول 

(. این نقد توسط 1995 اپل،) پرداختبرای اصلاح تربیتی باید به تغییر روابط تولید  و بنابرایناطلاعات تابع اقتصاد است 

 و سیاسینیروهای اقتصادی  تأثیرتحت  غیرمستقیم طور بهمعتقدند مدرسه  ها آن ،شود میبازتولید اجتماعی مطرح  پردازان نظریه

و به این  ان را برای مشارکت در محیط کار آماده می سازدآموز دانش مدرسه .باشد میاجتماعی  های نابرابریکننده  و بازتولیداست 

 .باشد میاقتصادی  های بخشان برای آموز دانشفنی در نظام آموزشی در جهت آماده کردن  های مهارتسبب معتقدند آموختن 

و . به معلم اند قائلبرای اقتصاد در رابطه با نظام آموزشی  ای کننده تعییننقش  ها آناست که  نظریه اینانتقاد نسبت به این  نیشتریب

 (.1389 )شارع پور، نگرند میی منفعل در نظام آموزشی ها ناانس و نوعیارزش  کنندگان دریافت منزله به صرفاً آموزان دانش

در ساختارها را  و تناقض، به نقش انسان در ایجاد تغییرات توجهی ندارند اجتماعیو بازتولید فرهنگی  پردازان نظریهبراین اساس 

 و برای کنند می را تعییناجتماعی  یزندگ ،و قدرتساختارهای پنهان  ها نظریهبنابراین ازنظر این  ؛پندارند می و تغییرشرط تحول 

 (.2012 وبازقندی،ضرغامی ) کردباید در ساختارها تناقض ایجاد  و تحولتغییر 

از دانش  هایی صورتجهت ظهور  در فناوری اطلاعات، مثل فناورانه، های نوآوری و هدایت میتنظ مباحث انتقادی در سطح دوم،

مباحث انتقادی در این سطح  که ؛(1388 ضرغامی،) شود می و ظالمانهکه باعث ایجاد ساختارهای اجتماعی نابرابر  شود میبررسی 

حتی به قبل از پیدایش  ها فناوریاین نوع انتقاد از  درواقع .باشد مینوین  های فناورییا نگاه فرهنگی به  شناسانه جامعهشامل نقد 

 .شود مینوین نیز مربوط  های فناوریونیات پدیدآورندگان  ها آن

 صرفاًمعتقدند مدرسه نهادی  ها آن .باشند میوژیرو  اپل مقاومت، پردازان نظریه تأکیددارندی که بر این نگرش پردازان نظریه ازجمله

عمل  داری سرمایهتا حدودی مستقل از اقتصاد بازار  که ؛باشد می و ایدئولوژیکی یفرهنگ سیاسی، ای عرصهاقتصادی نیست بلکه 

 (.1389 )شارع پور، کند می

و بهره گرفتن فنی از این پدیده در نظام آموزشی باشیم  و چگونگیاگر معطوف به نگرش فنی  مقاومت معتقدند: پردازان نظریه

آن  نیهنجار است قادر به تشخیص وبر ملا کردن ابعاد ایدئولوژیک، و خنثیقلمداد کنیم که فناوری اطلاعات امری عینی  گونه این

قادر به تشخیص وبر ملا کردن  چنین هم اجتماعی نخواهیم بود. های بندی طبقه و سایرحاصل از جنسیت  های نابرابری ازجمله

                                                           
1
 Micheal Apple 

2
 Bowles 

3
 Gintis 
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سویی دیگر برگرفتن  بود ازنخواهیم  و تربیتفناوری اطلاعات به حوزه تعلیم  واردکردنصاحبان اقتصادی در  های هدف وها  نیت

و  عمل منطق فنی بر شناخت، مرورزمان بهکه  این صورتفناورانه را به دنبال دارد به  بینی جهاننگرش فنی به این پدیده خطر 

در این صورت است که فناوری اطلاعات در  و فناوری اطلاعات خواهد شد ی برده نوعی به و انسان گردد میما حاکم  یادگیری

که  یابیم درمیبه این پدیده  شناسانه جامعه و نقددر صورتیکه بر اساس منطق مقاومت  .آید درمیخدمت قدرت حاکم 

خاص هدایت خواهد  ای شیوهکه در آن نگرش او را نسبت به جهان به  کنند میلقا جدید طریقه تفکری را به انسان ا های تکنولوژی

جدید کلاس درس را بیشتر به مدل خود مبدل کنند به همان اندازه منطق فنی جایگزین مفاهیم  های تکنولوژیچه قدر  هر شد.

به عوارض منفی فناوری  تنها نهانتقادی  پردازان نظریهکه  آید برمیاز این مطلب  (.1987 اپل،) شود می و غیره و انتقادیاخلاقی 

 .کنند می تأکیدامری ماهوی  و همچوندر پیدایش  ها آنتوجه دارند بلکه به عوارض منفی  کاربردهااطلاعات در 

زدایی معلمان در  مهارت( 2 بلندمدتاجتماعی آن در -اقتصادی اثرات( 1نظام آموزشی، را درنوین  های فناوریاثرات پنهان  ها آن

آن به کلاس درس را  رویه بی و ورود وپرورش آموزش. اپل نتیجه توجه نکردن به نقش تکنولوژی در دانند میدرسی  ریزی برنامه

و تدریس  یچگونگ درسی، ی برنامه هرقدر چراکه .داند می ها آنتوانایی تعداد کثیری از  و تضعیفمهارت زدایی معلمان  درنهایت

 ریزی برنامهاز تجارب معلمان برای  گیری بهرهرا خریداری کرد گرایش ما نیز به  ها آن توان میموضوعاتی تلقی شوند که  ارزشیابی

نیز گشودن بیشتر در  ها آنصنعتی کردن  و هدف شوند میعمل مدارس به یک بازار مصرف تبدیل  در کمتر خواهد شد. و تدریس

اتکا کنند  افزارهایی و نرم ها بستهبسیاری از معلمان مجبورند به  رو ازاین خواهد بود. و تکاملبه روی محصولات صنعتی  ها کلاس

 از سویی. یابد میکاهش  ها آناستقلال عمل  گونه اینهستند  ها آن کننده مصرففقط  ها آن و شوند میکه در واحدهای تجاری تولید 

این مسئله  اپل اشاره کرد. توان میبه عدم توازن اجتماعی  درازمدتاجتماعی فناوری اطلاعات در –اثرات اقتصادی  دیگر ازجمله

عده معدودی که دارای دانش فنی هستند،  و تنهاکامپیوتری پیچیده نیاز دارد  های مهارت: شغل آینده به کند میبیان  گونه اینرا 

 گیرد میه توسط صنایع با تکنولوژی بالا صورت ند در مشاغلی کتوان میند وارد بازار کار شوند وعده زیادی از نیروی کار نتوان می

بیکاری عده زیادی از افراد را  طبقاتی و های نابرابری درنهایتخود بیانگر این مطلب است که اثرات نابرابر اقتصادی  نیا کار کنند،

سویی دیگر او  از .اردارندیاخترا در  و فرهنگیکه قدرت اقتصادی  کند میعمل  یا دسته وبه نفع گروه  و تکنولوژی .شود میباعث 

ان آموز دانشمرفه  مناطق واین نتیجه رسید که در مدارس  و بهان سنجید آموز دانشنسبت کامپیوتر به  بر اساساین عدم توازن را 

 (.1991 )اپل، کند میرا تقویت  و آنطبقاتی است  های نابرابریبه تکنولوژی دسترسی دارند این خود دلیل موجه ای برای  تر عیسر

عاملی است در جهت از بین رفتن  و قبلی است، مورد دواز دیگر اثرات منفی فناوری اطلاعات در نظام آموزشی که مرتبط با -3

این  و از .باشد میآموزشی در مراکز تجاری که هدفشان سود بیشتر اقتصادی  یافزارها نرم دیتول استقلال معلم در فرایند آموزشی،

عوامل  و سایر یابیارزش چگونگی تدریس، افزارها نرمتبدیل کنند. این  افزارها نرمطریق قصد دارند مدارس را به بازار مصرف این 

 (.1987 )اپل، شوند میباعث کمرنگ کردن حضور معلم در کلاس  عملاًکه  کنند میآموزشی را تدوین 

که ما نگرش فرهنگی به این پدیده داشته  شود میزمانی حاصل  تنها جانبی فناوری اطلاعات، و اثراتآگاه شدن از این عوارض 

 شنیدن نظرات انتقادی وارد نظام آموزشی شوند. و بدون بسته چشم ها تکنولوژیاین سبب نباید  به .ابزارگرایانهباشیم نه نگاهی 
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 و سیاسیاست که قبل از اخذ تصمیمی عجولانه در زیر فشارهای اقتصادی  ای و آزادانهاین اطمینان مستلزم بحث عمیق  حصول

که  کند می و اعتراف شمرد میاپل مباحثه انتقادی در مورد این پدیده را لازم  پذیرد. انجام ،گردد میکه اکنون بر مدارس اعمال 

معنای عمیق خردمندی  و ازتکنیکی تبدیل شود ماهیت دانش به امر  شود میمثبت بدون مباحثه انتقادی موجب  های جنبهتمرکز بر 

در  و قومی یاسیس موضوعات اجتماعی، و تحلیلان آموز دانشانتقادی برای –دور شود. از طرفی با فراهم کردن دانش اجتماعی 

 (.2012 ضرغامی وبازقندی،) کنند میلازم برای کنترل اثرات آن را پیدا  های مهارت آموزان و دانشمورد تکنولوژی، معلمان 

. وی با نقد نگرد میبه فناوری اطلاعات  گونه اینو  .داند میاسکات همسو با اپل برگرفتن نگرش فرهنگی را عامل اصلی تغییر  

تربیتی نشات  های و دغدغهاطلاعات از نیازها  و فناوری و تربیتمعتقد است: تلاش برای برقراری ارتباط بین تعلیم  شناسانه جامعه

را  و تربیت میتعل او این فرایند، زعم به .دهند میچنین ارتباطی را شکل  و تربیتدر خارج از حوزه تعلیم  نیروهاییو نگرفته است 

نظر  و از مسئلهاین  تر عمیقدر پی گیری  او .کند میمبتنی بر فناوری اطلاعات تبدیل  و اقتصادشدن  ای رایانهبه ابزاری در خدمت 

 های پژوهشاستفاده از  و با او برای روشنگری بیشتر داند میاطلاعات را نظامی  و فناوری و تربیت ارتباط بین تعلیم منشأ تاریخی،

 نظامی، های ضرورتیکی از  ازآنجاکهو  کند میلغت کامپیوتر به معنی شخصی است که اعدادی را محاسبه  شود مینوبل متذکر 

عصر  در :گوید می او ماشین واگذار گردیده است. و بهبسیار پیچیده است انجام چنین محاسباتی از آدمی سلب  های معادله حل

 اسکات،)نظامی است  های پژوهشهمان  تغییریافتهشکل  درواقع ،غیرنظامیبرای مقاصد  ها رایانهگسترده  کارگیری بهحاضر نیز 

1998.) 

نقش فناوری اطلاعات در نظام  این دید درمورد و با باشند میخنثی ن ها فناوریانتقادی،  پردازان نظریهبراین اساس از دیدگاه 

 و اقتصادیبر نقد، هم نقد سیاسی  دشانیتاک .کنند مینوین توجه  های فناوریعوارض منفی  پیامدها و بر و اندیشند میآموزشی 

از این طریق  تا ناآشکار این پدیده است. و اثرات دادن به ما جهت دقت در معایب توجه ،شناسانه و جامعه نقد فرهنگیوهم 

کنترل  شود میانتقادی معتقدند آگاه شدن از این نقدها باعث  پردازان نظریه نیهمچن آگاهانه از آن در نظام آموزشی بهره بگیریم.

فرهنگی  و قدرتان به سواد انتقادی آموز دانششدن  مجهزو فراهم شدن دانش انتقادی  توسط به و اینایجاد شود  ها آنعوارض 

 .باشد می

 انتقادی پردازان نظریهاز دیدگاه تربیتی  های هدفنقش فناوری اطلاعات در تحول 

اهداف  عنوان بهبینش انتقادی  و کسبفراگیر  و آگاهیانتقادی بر آزادی  پردازان نظریه، آید که برمی شده بیانبه مباحث  با توجه

 در این که ؛شود میجبری باشد که مانع خودمختاری او  هر نوعوظیفه علم باید رهایی انسان از  ها آننظر  از .تأکیددارندتربیتی 

شیء شدن  در برابر رهایی آن است که انسان، هدف روشنگری و چراکه .گیرد میاو شکل  بینش انتقادی در صورت روشنگری و

 (.1390 احمدی،) کند میمحدود  او را و تفکرشیءگشتگی دایره عمل  گردد زیراحفظ 

عمیق را  تفکر اطلاعات، رشد تفکر بشری را به چالش کشیده است. راثیم سریع فناورانه، شرفتیپ هایدگر، زعم بهبراین اساس 

 تیماه عقیده دارد انقلاب اطلاعاتی، یو .خورد مینگاه در بیان لیوتار نیز به چشم  نیا .دهد میتفکر حسابگرانه قرار  در برابر
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باعث شده دانش نسبت به داننده آن تجسم بیرونی پیدا کند. دانش مانند گذشته خود هدف  که دانش را به اطلاعات فرو کاسته،

 (.1389 )ضرغامی، شود میکه ارزش آن بر حسب کارکرد یا سود آن تعیین  شده تبدیلنیست بلکه به کالایی 

معتقد بودند که  ها آن .دانستند میحاکم  داری سرمایهرا ابزاری در خدمت نظام  یزتکنولوژین پژوهش اجتماعی،اعضای موسسه 

 های توده تثبیت کنند و و فرهنگخود را در قالب هنر  و اعتقاداتجهانی بتوانند افکار  های قدرترشد تکنولوژی باعث شده تا 

تا  کند میکمک  داری سرمایه نظام به راستا استفاده از ابزار تکنولوژی، نیا در و خودنمایند؛اهداف  وچرای چون بیمردم را تابع 

 (.1388 کنترل درآورد )مصلح وگل یار، ناخوداگاه افراد را تحت نظارت و عرصه خودآگاه و و مطلقکامل  طور به

امکان سازگار شدن انسان با محیط طبیعی ونیز حل  رایز ،دهد میآزادی انسان را بسط  سو یکاز  و فناوری علم از دید هابرماس،

 و این کند میانسان را محدود  یآزاد ،و فناوری علم دیگر، از سوییاما  ؛کند میفناورانه را فراهم  های حل راهمشکلات اجتماعی با 

در باب مسائل اجتماعی یا هنجارین اخلاقی در  تأملمشروع برای  های حل راهتنها  منزله به فناورانه، های حل راههنگامی است که 

جدا نه حاکی از  سالارانه فن یآگاه :گوید مینظر گرفتن به آن  با دراست. وی  داده رخ سالاری فناین حالت  در نظر گرفته شود.

 (.1381 باقری،) استاز حیات  ای مقوله منزله بهو نشانگر سرکوب اخلاق  بلکه موقعیتی اخلاقی، کردن

ساحتی  و دو تفکر انتقادی: جامعه تک ساحتی، گوید می تکنولوژیک ی جامعهدر نقد  " یساحتانسان تک " در کتاب کوزه نیز،مار 

در آن به تمام  ها انساناست که  ای لذا جامعه و ؛تک ساحتی می گرداند نیز را و اندیشه و فرهنگ خود می کشد. در دیالکتیکی را

 .دهند میمورد هجوم قرار  او رامدام  ها رسانه .شود میجامعه  های تحمیل، اسیر فرد .برند میدر تهدید بسر  و مدام معنی ناآزادند،

فرد قربانی مصالح اقتدار تکنولوژیک  و آزادی دهد میرا از دست  و سلبیسبب انسان جامعه مدرن قدرت تفکر انتقادی  نیبد

ه است قرارداد موردتهاجمرا  ها آندرونی  یآزاد خصوصی زندگی افراد، های حوزهتجاوز تکنولوژی مدرن به  رایز ؛گردد می

 (.1386 )کرایب،

 موجب نابودی علائق و و آگاهیروحیه  نیا .شود میاز انزوا  ای پیچیدهفنی باعث نوع بسیار  های آگاهیو فنی  ی روحیه رو ازاین

باعث تولید افراد  سالارانه فن و منفک پاره پاره های آگاهی نیهمچن .شود میسطحی یک فن  و گسترشعمیق انسانی  های اندیشه

 )قادری، کشاند میعمومی را به نابودی  ی و حوزهاجتماعی  یهمبستگ مفرط، نگری جزئیاین  که ،شود می پاره پارهمنزوی با علائق 

1389.) 

در فرایند  لذا دانشی ارزش پولی خاصی دارد. هر .اند شدهدرسی تبدیل به دانشی با اطلاعات کمی  های برنامهامروزه  متأسفانه

بیرونی شدن دانش نسبت به  ندیفرا .شود میارزش است تعیین  و بادانش توسط پول که بسیار کمی  تیمشروع کالایی شدن دانش،

 .کند مییجاد ناین دانش تحولی را در درون فرد ا پس همراه با فرد داننده نباشد. یامر به آن خواهد شد که دانش، منجر داننده،

اطلاعات کمی بیرونی  ی منزله بهدانش  بلکه دانش ارزش ذاتی دارد، ادعا کرد که دانش خود هدف است و توان میدیگر ن رو ازاین

 (.1383 باقری،) کارکرد عینی خود قابل ارزیابی خواهد شد برحسب شده،

وجوه آن را در قالب اطلاعات  ی همهاز آن است که بتوان  تر و غنی تر متنوع متفاوت خود، های گونهولی باید گفت دانش در 

 است مدارس به سمت اطلاعات مبتنی بر خردمندی، بهتر درسی مبتنی بر اطلاعات، های برنامه جای بهمطابق دیدگاه لیوتار  گنجاند.
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سنجیده با  مواجهه ،شود میمعنای خردمندی در نظر گرفته  دانش به که هنگامیمواجهه درست انسان با جهان حرکت کنند.  یعنی

را رشد توانش دانش ورزی  و تربیتکار تعلیم  توان می توجه به این معنای گسترده از دانش، با خواهد بود. موردنظرموقعیت 

این با توجه به بینش انتقادی  و افراد رشد یابد در متفاوت، های موقعیتمتناسب با  های مواجههاین معنا که توانایی  به دانست.

 و بیرونمقاومت معتقدند درون  پردازان نظریهاست.  تأکیدمورد  و مقاومت وجود دارد پردازان نظریهنگاه در  نیا میسر است.

که  کوشند مینیز  و دیگران درآورنددیگران را به کنترل خود  و ذهنیکه رفتارهای فیزیکی  کنند میسعی  ای عده وپرورش آموزش

است شرط این امر فراهم کردن بستر  و اندیشیدنشرط آزادی انسانی شرط آزادی تفکر  اما ؛رها کنند و تلقینود را از قید سلطه خ

 (.1389 درسی است )قادری، های برنامه و بیرونآزادی فکری در درون 

روشنفکران  عنوان بهمعلمان  او به. است 1ژیرو دارد هنری تأکیدانتقادی که همانند اپل بر مقاومت  پردازان دیگر نظریهاز 

ما  اعتقاد او به .شمرد میان مهم آموز دانش قدرت فرهنگی به و دادنرا در پرورش تفکر انتقادی  ها آننقش  و نگرد می آفرین تحول

ان کمک آموز دانشیک ابزار نظری به  عنوان بهفرهنگی هستیم. کارکرد سواد انتقادی این است که  و قدرتنیازمند سواد انتقادی 

یاری خواهد کرد تا دریابد که  آموز دانشبه  ترتیب این و بهخود برقرار نمایند  و دانشخواهد کرد تا نوعی رابطه انتقادی با شناخت 

فراهم  که( 1389 شارع پور،) داردرابطه نزدیکی وجود  و توانمندسازیبین سواد انتقادی  پس بر او داشته است. تأثیریجامعه چه 

 د انجام گیرد.توان میمدارس  توسط بهشدن این رابطه 

ان در بررسی آموز دانشانتقادی برسند. پس مشارکت  و شناختان به آگاهی آموز دانشهمچنین ژیرو معتقد است، اگر قرار است 

وکراتیک تبدیل شوند. در متون آموزشی ضروری است. البته وی اعتقاد دارد که برای این امر باید مدارس به فضاهای عمومی دم

 ها آنتا  دهد میان اجازه بررسی متون آموزشی را آموز دانشبلکه به  ،نماید نمیچنین فضایی، معلم موضوعات درسی را تدریس 

 (.1386 ،دهباشی وهمکاران)کسب نمایند « خواندن یکسان» های شکلقدرت لازم برای قرائت متون را خارج از 

نگرش او را به پدیده  توان می پس ان بیان کرده است،آموز دانشمتون درسی توسط  موردبررسیژیرو نظرش را در  ازآنجاکه

گونه برداشت کرد که اگر ما فناوری اطلاعات را همانند یک متن در نظر  این تعمیم داد و و تربیتفناوری اطلاعات در تعلیم 

راهنمایی معلمان در نظام  و باان آموز دانشد توسط توان میکار  و اینمختلفی از آن داشت  های برداشت توان میبگیریم پس 

 برای تفسیر این پدیده از زوایای مختلف فراهم شود. و فضاآموزشی انجام گیرد 

چه شرایطی  و در را با سوالاتی از نوع چرا ها و آناست خودداری کند  ها روشد از تمرکز بر سوالاتی که در مورد توان میمعلم 

 ،یآزاد ،عاطفه مانند دانش، و مفاهیمیانسان  عتیطب نگاه به جهان، بر اساستوجه داشته باشیم که اهداف تربیتی  دیبا مواجه سازد.

فناوری اطلاعات را با مفاهیمی چون معنای  ند ارتباطتوان می و معلمانباید تعیین شود  باشد میکه دستاوردهای انسان  یبرابر

بدین گونه برای  تربیتی هستند در کلاس به بحث بگذارد و های هدفکه جزء  و غیره یآزاد روابط اجتماعی، تیماه زندگی،

 (.2012 ضرغامی وبازقندی،) میکن گذاری هدف آموزشاستفاده از فناوری اطلاعات در روند 

                                                           
1
 -henri Girux 
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ان را در پیدا کردن مسیر صحیح آموز دانش معلم در بطن جامعه است. مدرسه دارد در جامعه اطلاعاتی، راستا، بلگرام اعتقاد در این

 دارد. تأکیدارتباطی  های مهارتوبر پرورش  کند میبرای ارزیابی کار خود کمک  ها آن به ،کند میفردی راهنمایی  طور به آموزش

را پیدا  ها جواب خودشان ،کنند می پرش ،پردازند میمدرسه به فراگیری  و خارجداخل  در ،ترند فعالان آموز دانشاین حالت  در

تنها استفاده از  وپرورش آموزشفناوری اطلاعات به  و گسترشلذا ورود  ؛(1381 عطاران،) پردازند میالگو  ی ارائه و به کنند می

بر  علاوه است. و یادگیرنده جو مشارکت متفکران راهبر، خود ان نقاد،آموز دانشپرورش  بلکه نیست، آموزشابزارهای جدید در 

فناوری اطلاعات ابزاری تسهیلی  پس با استفاده از آن متفکران نقاد تربیت کرد. توان می کرد، را نقداین پدیده  توان میاینکه 

 بینش انتقادی است. و کسبفراگیر  و آزادیانتقادی، که همان آگاهی  پردازان نظریه تأکیدبه اهداف مورد  شود در رسیدن می

به فناوری اطلاعات در نظام آموزشی  و ابزارگراانتقادی معتقدند اگر نگرش فنی  پردازان نظریهکه  آید برمیاز مجموع مباحث 

به بینش انتقادی است  و رسیدنفراگیر  و آگاهیبر آزادی  تأکیدبه اهداف تربیتی مدنظر نظریه انتقادی که  دنیرس صورت گیرد،

در  آموزی مهارتفناوری اطلاعات، فقط  بکار گرفتناز دیدگاه نگرش ابزاری هدف نظام آموزشی از  چراکه ؛شود میمیسر ن

اساس  نیبرا .باشد میمهارت فنی ملاک عمل معلمان  و پرورشاز فناوری اطلاعات  گیری بهره و چگونگیان است آموز دانش

منطق فناورانه تمامی  زمان مرور  به و دانش فنی تسلط می یابند و به .شوند میفراگیران به گردآورندگان منفعل اطلاعات بدل 

این  و به .شوند میقوانین نظام فناورانه  و تسلیممنفعلانه مجذوب  ها و آن کند میفراگیران را تسخیر  و آگاهی یآزاد شناخت،

 ها فناوری و اینجا قادر به تغییر وضع موجود نیستند ها آن چراکه .گیرد میتفکر انتقادی در فراگیران شکل ن گونه هیچصورت 

 .شوند می و تربیتاهداف تعلیم  کننده تعیین

 به فنی، های مهارت آموزشو  ها فناوریاز  گیری بهره و چگونگیمثبت  های جنبهتمرکز بر  جای بهاگر در نظام آموزشی  رو ازاین

آن میسر شود زمینه برای پرورش بینش  و نقدمعطوف شوند فرصت برای به چالش کشیدن  ها آناز  گیری بهره و ضرورتچرایی 

به بینش انتقادی  دررسیدن کننده کمکنیستند بلکه  و تربیتاهداف تعلیم  عنوان به ها فناوریدیگر  نجایا گیرد.انتقادی شکل می

واو خود را در مباحث انتقادی پیرامون این  گیرد میخود فراگیران صورت  با تلاشسویی دیگر چون کسب این هدف  از ؛باشند می

 منطق فناورانه نیست. و تسلیم شود می تأمینآزادی او  داند میپدیده سهیم 

مهمی که در خصوص  سؤالاتمدارس خود را به واحدهای تولید کارگران جدید مبدل کنیم باید به  که اینبراین اساس، قبل از 

و نیازها  تأمینکامل مدارسمان برای  قرار دادنباید قبل از در اختیار  گوییم پاسخ شود میمطرح  و اقتصادماناع آینده اجتم

و شویم که این تکنولوژی به نفع ما خواهد بود نه به نفع گروهی که قدرت اقتصادی  مطمئن تکنولوژی جدید، های ضرورت

 (.1987 را در دست دارند )اپل، فرهنگی

اطلاعات فناورانه است که فقط  و گسترشتولید  یفناور گفت که فناوری اطلاعات، توان میبرخلاف نگرش ابزارگرا  درنتیجه

که  ای عرصه عنوان به و تربیتتعلیم  یعنی ؛آن را در اختیار اندیشیدن فراگیر قرار دهد ی همهد بخشی از اطلاعات لازم نه توان می

آن  جای و بهاست برهاند  مساوی با اطلاعاتباید خود را از دایره محدود این نگرش که دانش  گیرد میشکل  در آن ها نگرش

 (.1385 باقری وال حسینی،) ندیبرگزمعادله دانش =خردمندی است را 
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فناوری اطلاعات  و به بینند می و مقاومتیانتقادی  های هدف سوی بهرا  ها هدفتحول  انتقادی پردازان نظریهبر بنیاد آنچه گفته شد  

چون پرورش تفکر  با اهداف انتقادی ها فناوری. براین اساس اگر نسبت نگرند می ها هدفآموزشی در نسبت با این  در نظام

و ان را به خدمت بگیرند آموز دانشند توان می ها فناوریاست که  آنگاه فراگیر مشخص نگردد، و آزادیبه آگاهی  و توجهانتقادی 

 و سرکوبیاین طریق زمینه ناتوانی  و به سپارند می ها فناوریکه ارزیابی کارهای خود را به  ای گونه بهتفکر او را مسخ کنند.  قدرت

راه  تنها .شوند میبه گردآورندگان منفعل اطلاعات بدل  تحلیل اطلاعات فنی جای بهان آموز دانش و ؛شود میفراگیر فراهم 

و ها را با محدودیت آموزان و دانشت که به بازاندیشی دوباره وضعیت موجود بپردازیم از این وضعیت آن اس رفت برون

ایجاد تحول شود باید  باعث و تربیتکه اگر قرار است فناوری اطلاعات در نظام تعلیم  تأکیددارندو فناوری آشنا کنیم  های قابلیت

منفی این پدیده تربیتی را  های و جنبه امدهایپ مثبت، های جنبهبر  تأکیدبر  و علاوهمدد بگیریم  ها پدیدهاز نگرش فرهنگی در مورد 

 آید.می به دسترسیدن به اهداف تربیتی مدنظر نظریه انتقادی  گونه اینکنیم  و درکببینیم 

  گیری نتیجه

 کهیابیم فناوری اطلاعات درمی در خصوصتحلیل تطبیقی نظرات فیلسوفان انتقادی  وبر اساس های پژوهش،یافته بر اساس

فناوری اطلاعات را خنثی ندانسته، بلکه معتقدند که فناوری  تیماه ،ذات به و قائم ابزارگراانتقادی برخلاف نگرش  پردازان نظریه

 های جنبهمثبت بدون توجه به  های جنبهکه تمرکز بر  کنند میادعا  ها آن اطلاعات در نظام آموزشی دارای ماهیت هنجارین است.

 و منطقکه وجوه دانش به امری تکنیکی نزول یابد  شود می سبب ناشی از این پدیده، و سیاسیعوارض اجتماعی  ازجملهمنفی 

و برده فناوری اطلاعات  نوعی به و انسانشود فراگیران سلب می و آگاهیصورت آزادی  در این فنی جایگزین فهم انتقادی شود.

فناوری  ازجمله ها پدیدهنگرش فرهنگی به  که تأکیددارندانتقادی  پردازان نظریهاین اساس است که  بر گردد.نظام فناورانه می تابع

انتقادی  پردازان نظریهشود. همچنین گردد چراکه سلاح نقد به فراگیران داده میهای تربیت میدستیابی به هدف باعث اطلاعات،

آموزشی نسبت به  های سیستم های دیدگاه، نتایج اهداف باشد. و تربیتاهداف تعلیم  کننده تعییناطلاعات نباید  یفناور معتقدند:

 استجهان، انسان و طبیعت و مفاهیمی مانند دانش، عاطفه، آزادی، برابری و مواردی از قبیل دستاوردهای انسان 

 (.1389ضرغامی،)

د اطلاعاتی را برای توان میگیرد و فقط انسانی سرچشمه میتوان اضافه کرد که فناوری اطلاعات از تفکرات برای توضیح بیشتر می

اما این تکنولوژی نه تفکر و دانش است، نه ابزاری برای ارزشیابی دانش؛ بلکه شکل  ؛قرار دهدان آموز دانش در اختیارفکر کردن 

 (.2012 زقندی،و چالش قرار گیرد )ضرغامی وبا موردانتقادد توسط او توان میدیگری از رفتار انسانی است که 

این  و از دانند میاز آن  تر ضروری و حتیرا در کنار نقد فنی  و فرهنگی شناسانه جامعه نقد بهانتقادی توجه  پردازان نظریه رو ازاین

چراکه  یابیم میدست  باشد میبه شناخت انتقادی  دنیرس( 2فراگیران  و آگاهی یآزاد( 1که همان  موردنظرطریق به اهداف تربیتی 

شکل  ها آنانتقادی در  و شناخت شود میاگر فضا برای گفتگو در مورد اثرات پنهان این پدیده فراهم شود آگاهی فراگیران شکوفا 

از این پدیده به سمت چرایی  گیری بهرهاز چگونگی  را قبلباید فضا  چراکهاست  خطیرترمعلمان  این راه وظیفه در ؛گیرد می

 در کنند. نظر و تبادلبحث  ها آنناشی از  و اخلاقیدرباره مسائل اجتماعی  و آزادانهس درس ایجاد کنند از آن در کلا گیری بهره
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-اطلاعات در نظام آموزشی مدد می از فناوریچشم یک وسیله  و به یابیم درمیاستفاده را  و حدوداین صورت است که ما حد 

اطلاعات  ی پهنهان در آموز دانشرها کردن  چراکه که سواد اجتماعی در مدارس گنجانده شود؛ شود میمیسر  زمانی اینو  گیریم.

جدید  گونه این نیبنابرا ؛سطحی از اطلاعات خواهد شد های دریافتونیز  و مفهومیذهنی  های اغتشاشمنجر به  سادگی به ای رایانه

 از غنای مورد انتظار برخوردار باشد. بتواند تا از سواد باید در عرصه فرهنگ شفاهی نگریسته شود،

 سودآوری نیست، های انگیزه بدون فناوری اطلاعات در نظام آموزشی یک موضوع فنی، که آید می، برشده بیانهمچنین از مطالب 

عمل  طبقاتیو  و سیاسیاجتماعی  های نابرابریتقویت  ایدئولوژیکی در بازتولید و یک ابزار د همانندتوان میفناوری اطلاعات  بلکه

 (.2012 کند )ضرغامی وبازقندی،

 های شیوه و همچنین ها فناوریاز  گیری بهره و ضرورتدرروشنگری  ها هدفتوجه به نقش اساسی  و باهم نگری  با در

 :شود میزیر به متخصصان پیشنهاد  های استلزام آن، کارگیری به

است تا درسیاستگذاری برنامه  بهتر مقاومت بر نقش اساسی انسان در ایجاد تحول نظام آموزشی، پردازان نظریهنگاه  بر اساس-1

بینش  و پرورشفراگیر  و آزادیکه همان آگاهی  تأکیدمورد  اهداف این منطق، بر اساس گردد چراکهدرسی منطق مقاومت حاکم 

فناوری اطلاعات در کنار  انتقادی درمورد-این مهم از طریق فراهم شدن سواد اجتماعی سازی زمینه .شوند میانتقادی است محقق 

 و مهارت شده فراهمسیاسی این پدیده – و اجتماعیهنجاری  های زمینه. براین اساس فرصت برای بررسی باشد میسواد کامپیوتری 

چون  گردد میاهداف با توجه به وجود انسان میسر  انتقادی. طبق دیدگاه نظریه شود میلازم برای مهار مبانی ایدئولوژیک آن مهیا 

 باشد میبیرونی  و واقعیتحاصل برخورد انسان با طبیعت  و عاطفیدرک حسی  مثلاً ؛باشند میاهداف حاصل درک طبیعت آدمی 

 دارد. کننده کمکنقش  و فقط باشد میدرک فناورانه اصل ن و اینجا

 ها آناساس  نیبرا به روشنفکر متخصص، تبدیل شود. از متخصصمعلمان بایستی  نقش مقاومت، پردازان نظریهدیدگاه  بر طبق-2

ند قبل از آموختن چگونگی توان مینمونه معلمان  یبرا .باشند میو دادن آگاهی وبینش انتقادی به فراگیران مهم  سازی در زمینه

از این پدیده را در کلاس درس به چالش  کارگیری به های چراییدر مورد  یبررس از فناوری اطلاعات در نظام آموزشی، گیری بهره

ند فرصت توان می. معلمان گردد میروشن  ها آنناشی از  و اخلاقی یاقتصاد ،یاسیس از این طریق پیامدهای اجتماعی، که بکشانند،

 و منفیبه پیامدها مثبت  ها و آنمحول کنند  و پژوهشان در قالب تحقیق آموز دانشرا به خود  ها فناوریفرایند ارزیابی در مورد 

خود بستر شناخت  ها اینسویی دیگر پیامدهای احتمالی این پدیده را در آینده ترسیم کنند که  و ازاین پدیده در گذشته پی ببرند 

 .گردند نمینوین  های فناوریمنفعلانه مجذوب  و فراگیران گردد میمنطق مقاومت حاکم  کند درنتیجه میرا برایشان فراهم  و نقد

کاربردهای  بر اینکهعمومی چنان طراحی شود که علاوه  آموزش ی برنامهفناوری اطلاعاتی در  های مهارت آموزش ی برنامه-3

فناوری اطلاعات را در برگیرد امکان برخورد فراگیر را از دیدگاه کنش مند فراهم آورد تا هم به هدف آشنایی  و عمومیاصلی 

 با این مقوله فراهم آید. و خلاقانهدست یابد وهم امکان برخورد آگاهانه  ها مهارتفراگیر برای استفاده از این 

 صورت، در این شکل انفعالی انجام نگردد. و بهتلفیقی انجام گیرد  رتصو به و تربیتکاربرد فناوری اطلاعات در نظام تعلیم -4

را  گرا اجتماع تیعقلان کنش ارتباطی، و شود میایشان تضمین  طلب استقلالبه اراده  توجه ان،آموز دانشانتقادی  و دانش یآگاه



 و همکار تاری                                                                                                                                  ...های فناوری اطلاعات در تحول هدف بررسی جایگاه 

  

 

 159                                                                                                     1404پاییز  ،و هفتمبیست  شماره ،هفتم دوره ،تربیتی علوم و شناسی روان در نو راهبردهای فصلنامه 

قضاوت کرد که به پیامدهای مثبت  توان میآن صورت  در ،شود میهدف مدار آموزشآزاد جایگزین  آموزشو  نماید میفراهم 

 .ایم یافته دست و تربیتاستفاده از فناوری اطلاعات در نظام تعلیم 

نوین را در نظام آموزشی همانند یک متن در نظر  های فناوری یستیبا :و نقدنگاه به فناوری اطلاعات همچون متن قابل تفسیر -5

مختلف  و زوایای دهیم میقرار  و نقد موردبررسیکه یک متن را  گونه همانبه فناوری اطلاعات بنگریم یعنی  گونه این اگر بگیریم،

قرار دهیم یعنی در کنار  موردبررسیآن را نیز  کنیم میمتن روشن  مؤلف نیت پدیدآورنده و و چهمتن  محتوایآن را چه از نظر 

 .و بیندیشیمپی ببریم  ها آناهداف ونیات پدیدآورندگان  به ،ها آن و فرهنگیفنی نوین منظور محتوای  های فناوریبه محتوای  توجه
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