
 

در کلاس درس بر اساس  یمعلمان در استفاده از فناور یحرفه ا یستگیرابطه شا یبررس

 TPACKاستاندارد 

* 2یزیترش یائیاول هیعط  ،1یعابد دهیسع
 

 رانیا شابور،ین ،یدانشگاه آزاد اسلام ،ینیبال یارشد، روانشناس یکارشناس .1

 (.مسئول سندهی)نو .رانیا شابور،ین ،یدانشگاه آزاد اسلام ،ینیبال یارشد، روانشناس یکارشناس .2

 147-158، صفحات 1403 بهار ،بیست و یکم شماره ،ششم دوره، و علوم تربیتی شناسی روانصلنامه راهبردهای نو در ف 

 چکیده

بود. TPACKدر کلاس درس بر اساس استاندارد  یمعلمان در استفاده از فناور یحرفه ا یستگیرابطه شا یهدف از پژوهش حاضر بررس

-1402 یلیدوم سال تحص مسالیشهر مشهد در ن ییمعلمان ابتدا یشامل، تمام یاستفاده شد. جامعه آمار یشیمایپ-یفیروش پژوهش توص

ار سنجش شامل پرسشنامه نفر انتخاب شد. ابز330ساده و با استفاده از جدول مورگان حجم یتصادف یریگ ونهبودند. نمونه با روش نم 1401

داده  لیو تحل هی( بود. تجز1393)یمعلمان توسط بابائ یحرفه ا یها تی( و پرسشنامه صلاح2013و جاونگ) نیل TPACKسنجش دانش 

ش دان ،ییدانش محتوا ینیب شیمعلمان قدرت پ یحرفه ا یها یستگیج  نشان داد که شایانجام شد. نتا SPSSها با استفاده از نرم افزار  

معلمان و استفاده از  یا حرفه یها یستگیشا نیب نیرا در کلاس درس دارد همچن یآنان در استفاده از فناور  یو دانش پداگوژ یکیتکنولوژ

 وجود دارد. یمثبت و معنادار یدر کلاس درس همبستگ یفناور

 TPACK ،یدانش حرفه ا ،ییمحتوا ،دانشیمعلمان، دانش پداگوژ ،یحرفه ا یستگیشا :کليدی‌های‌واژه
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‌قدمهم

معلم واجد  کی بدون. است یآموزش ندیفرا یتمرکز دارند که معلم سنگ بنا تیواقع نیبر ا یآموزش یها ستمیهمه س باًیتقر

انفجار  لیدل به .تواند به اهداف مورد نظر برسد ینم یآموزش ستمیس چیه ی،حرفه ا دهیش دفرد آموز کیو  کیآکادم طیشرا

 شرفتهیمعلم پ کیبه  یفور ازین کیآموزش و پرورش ،  یها ستمیس، استفاده از اطلاعات و ارتباطات شی، افزا یبزرگ شناخت

 یاز نظر حرفه اکه قابلیت های آنها به آموزش معلمان مبرم  ازی، ن نیهمچن.وجود داردپیشرفت های جهان با  یهمگام ساز یبرا

 برای.آن ها در نظام آموزشی به شمار می روند اصلی و مهم ارکان از یکی معلمان .(2020 ،1یبرهلا) وجود دارد، و فعال شوند دیتول

 نظام ها تا کمک کند آنان به و دهد ارقر آنها اختیار در آموزان، دانش مورد در را لازم اطلاعات که دارند نیاز دانش هایی به تدریس

 دانش به و بدانند را محتوایی دانش آگاهی داشته، یادگیری و تدریس روش های انواع از بشناسند، را آموزشی ساختارهای و

معلم رمز  .(2016 ،ناراکمه و کرات) شوند مجهز ارزشیابی، روش های و منابع آموزشی از استفاده کلاس و مدیریت چگونگی

آموزش و  ندیکنند. نقش معلم از نظر فرا یعمل م یریادگی ندیمنبع در فرا نیآنها به عنوان مهمتر رایآموزش است ز تیموفق

حرفه  یستگیشا دیبا یمعلم حرفه ا کیخواهد داشت.  جهیخود نت فیوظا یدر انجام حرفه ا رایاست ز کیاستراتژ اریبس یریادگی

 آن سوم، هزارة در معلمان حرفه ای صلاحیت های .(2014 ،نامحر) ر عملکرد معلم داردب یمثبت ریتأث رایداشته باشد ز یخوب یا

 به مشخص نتایج مشخص ورودی های داشتن با تدریس فرایند در تا کندمی معلمان کمک به که دانش هاست و مهارت ها از دسته

 و یکسو از (سیتدر تیفیک) تدریس فرایند نتظارا مورد خروجی های تضمین صلاحیت ها، این به پرداختن در واقع .بیاورند دست

از جمله  مهم این در تدریس ابعاد به همة پرداختن و دسته بندی بنابراین .است دیگر سوی از (خوب سیتدر) آن فرایند صحت

 ابهام، فضای ایجاد بر علاوه نظر میرسد به ت هارمها به جدید برگ های و شاخ ایجاد در افراط اما ؛شود الزامات محسوب می

دانش آموزشی و محتوایی فن  (.1395 کرد)احمدی و همکاران، خواهد تبدیل دست نیافتنی های حرف به را معلمی

در سالهای اخیر به عنوان یک چارچوب نظری برای  TPACK ثر با فناوری بسیار مهم است وموبرای آموزش  (TPACK)آوری

مدل  تدریس در تکنولوژی تلفیق منظور .به (2020 ،یسااسدیو سر یپوند) معلم در نظر گرفته شده است تدریس بهبود آمادگی

کهلر  و میشرا توسط شده ارائه (TPACK)محتوا پداگوژیک تکنولوژیک مدل دانش آنها میان در که است شده مطرح متفاوتی های

و کوهلر،  شایم)گرفته است  قرار وجهت مورد تدریس، در تکنولوژی از مؤثر استفاده دانش شناخت برای نو روشی ادعای ارائه با

 تربیتی )روشها دانش و تدریس( موضوع به مربوط )دانش دانش محتوا به معلمان تنها نه که است آن بر تأکید مدل، در این .(2006

 همراه منظور (به ...و تصاویر ویدئویی اینترنت، )کامپیوتر، فناوری دانش به دارند، بلکه احتیاج یادگیری( و تدریس راهبردهای و

و  طراحی گونه ای به را آموزش تا میکند کمک به معلمان چارچوب این .دارند نیاز نیز آموزش در پیشرفت های تکنولوژی با شدن

 از جدیدی انواع بر(TPACK) .(2013و داگ،  ایکانمایند) ترکیب دانش فناوری با را تربیتی محتوای دانش بتوانند که کنند ارزیابی

(. مدل زیر 2010اند )کوهلر و همکاران، گرفته قرار فناوری و پداگوژی محتوا، بین های مشترك فصل در که ددار تأکید دانش

 ترکیبات بین محتوا،پداگوژی و فناوری را به تصوری کشیده است.
                                                           
1
 Alharbi 
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‌(‌2008 همكاران، و کلبرت)‌ آنها بين تعاملات و دانش اصلي مؤلفه سه .1 شكل

 : است شده تشکیل زیر مؤلفه های از TPACK مدل ساختار اساس، این بر

 موضوعی؛ محتوای و تکنولوژی متقابل تاثیر عنوان به (TCK) محتوا تکنولوژی دانش فهم

 آن؛ با کار و تکنولوژی درباره تفکر عنوان به (TK) تکنولوژیک دانش فهم

 (.2017 ،ی)کالدر و مورفیادگیری و تدریس فرایند تغییر در تکنولوژی تاثیر عنوان به (TPK) پداگوژی تکنولوژی دانش فهم

 .بیاموزند شاگردان و کنند تدریس باید معلمان که است درسی موضوع دانش : این (CK) درسی محتوای دانش

  (.2017 ،ی)کالدر و مورف است یادگیری و تدریس روش های و رویکردها فرایندها، از ژرف :دانشی (PK) یپداگوژ دانش

 درسی محتوای گونه های از یک با هر آموزشی رویکرد چه که است آن تعیین کننده دانش این : (PCK) محتوا پداگوژی دانش

 .(1394 )حسینی، .است سازگار خاص

)کالدر و اثربخش تدریس برای فوق های دانش از خلاقانه ترکیبی عنوان به (TPACK) محتوا پداگوژی تکنولوژی دانش فهم

 .(2017 ،یمورف

 TPACK ییفضا جادیامکان ا آن یکه اجزا رایمانده است ز یاصل قدرتمند باق کیسال است که به عنوان  12د در حدو بایتقر 

 ،محتوا نیروابط ب قیتصد ازمندیدر کلاس ن یموثر فناور یسازد. هر گونه اجرا یرا فراهم م یآموزش طیاز شرا یعیوس فیط یبرا

 ،ترک) مختلف است یهادرس و فرهنگ یدارس، کلاس هامنحصر به فرد م یدر داخل چارچوب ها یورود یروش و فناور

فن آوری یک کار پیچیده و ناسازگار است ،  برای ادغام موفقیت آمیز در فن آوری در تدریس،  بنابراین مربیان نیاز دارد  .(2018

است:  یمؤلفه اصل سهی خوب با فناور آموزشمحور تا روش های جدیدی را توسعه دهند درك و این پیچیدگی را برطرف کنند. 

این سه پایه دانش )محتوا ، آموزش ، و فن آوری( هسته اصلی فن  آنها. نیو ب نیعلاوه روابط ب به یو فناور تیوترب میتعل محتوا ،

 (.2009 آوری ، آموزش و دانش و دانش محتوا را تشکیل می دهد)کوهلر و همکاران،

TPACK یساخت برنامه درس یبرا ینظر یبه عنوان مبنا ICT  آموزش معلمان مورد استفاده قرار گرفته است  یدر برنامه ها

 و هی) . بررسی استفاده معلمان از فناوری اطلاعات و ارتباطات از اهمیت بسزایی برخوردار است(2009،  دسیوالان و ی)آنجل
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بیت معتبری را از آن کسب ادغام فناوری تنها نباید نظری باشد، معلمان باید تجر Tpack. بر اساس مدل عملی (2014 ،ناراکمه

.استفاده از فاوا 1شامل هشت بعد دانش در پنج حوزه ی روش شناسی است. ابعاد دانش شامل:  TPACKنمایند. مدل عملی 

، استفاده از بازنمایی فاوا. 4،ر اساس فاواببرنامه ریزی برنامه درسی . 3،استفاده از فاوا برای درك محتوا.2، برای درك دانش آموزان

تزریق فاوا به زمینه های .7، استفاده از فاوا در مدیریت آموزشی.6، تفاده از راهبردهای یکپارچه سازی  فاوا در تدریساس.5

 است دانشی TPACK  خلاصه، به طور .(2019 ،ناراکمه و ناراب) باشد.استفاده از فاوا در ارزشیابی دانش آموزان می8آموزش، 

 را میسازد تکنولوژی قادر را معلمان دانش، این .است دانش تکنولوژی و پداگوژی دانش ،محتوا دانش بین اثر متقابل دربرگیرندة که

 تکنولوژی شناخت : است موارد زیر شناخت و دقیق فهم گرو در خود موفقیت این گیرند که کار به موفقیت با خود تدریس در

دانش  گسترش منظور به مشخص، آموزشی زمینة در پداگوژی و رویکرد از بخشی به عنوان محتوا، از محدودة مشخصی در مناسب،

 نوع وسیعترین توانمی را پداگوژی دانش .(2008 ،کاکس) فراگیر نیاز عینی یا هدف یک به رسیدن یا ویژه موضوع در فراگیران

وزش، یادگیرندگان،آم و یادگیری دانش،شناخت نوع این در.گیرددربرمی را مختلفی هایدانش خرده زیرا دانست معلم دانش

 در را خاصی موضوع هیچ دانش، نوع گفت،این توانمی گیرند. درواقعمی جای یادگیری آرمانهای و درس،اهداف کلاس مدیریت

 و تدریس روانشناختی هایجنبه تا تربیتی هاینظریه و تاریخ از تربیت و تعلیم اساس درباره متنوع موضوعات شامل و برندارد

 سه است.این سنجش و یادگیری،رشد واژه سه آن بگنجانیم واژه سه در را آن بخواهیم اگر هک است آموزش روشهای و یادگیری

 مورد در دانش که صورت اینکاربرد؛به به آموزشی هایمحیط ارزیابی و ریزی،اجرابرنامه برای هاییپایه عنوانبه میتوان را جنبه

تفکر و به  .(2017 ،ییکدخدا)باشد آموزشی محتوای و مواد تخابان اساس میتواند آنها وانگیزه آموزان دانش یادگیری چگونگی

کاربردن فناوری های پیشرفته به معلمان برتر کمک می کند تا عقاید خود نسبت به عواملی که بتعث موفقیت دانش آموزانشان می 

از دانش را که  یدل نوع خاصم نیبر اساس ا یادگیریصاحبنظران معتقدند  .(2017 ،ناراکمه و ینیپوسپار) شود را بررسی کنند

 . (2009و همکاران،  1نگی)دور کندینیاز دارند، فراهم م یاستفاده مؤثر از تکنولوژ یمعلمان برا

 :جمله از مؤثرند؛ تدریس در تکنولوژی از استفاده اثربخشی نیز و میزان در عوامل از بعضی که دهدمی نشان پژوهشی ادبیات مرور

 ای، حرفه یادگیری به تعهد آموزشگاهی، و ملی سیاست های استفاده، آسانی سخت افزارها، و افزارها نرم کیفیت نابع،م به دسترسی

 پداگوژی ملاحظه و معلم نقش عوامل، این تمام میان در اما تکنولوژی؛ از استفاده در معلمان نقش نیز و ای رایانه دانش های زمینه

 تکنولوژی مهارت های تدریس که کرده اند تاکید پژوهش ها از (. بسیاری2،2000اند)مومتاز دهش معرفی عوامل مهمترین عنوان به

 و خدمت از پیش) معلم تربیت رایج برنامه های از بسیاری در که به طوری هم از جدا رایانه ای مهارت های سری یک صورت به

 (.2007 ،3یحیا و میشرا است)کهلر، رایانه از اثربخش استفاده در ناکامی موجبات از شود،می انجام (خدمت ضمن

 درس، کلاس مدیریت درسی، برنامه طراحی و شامل نیازسنجی مؤلفه پنج دریافتند خود پژوهش در (،1396) همکاران و حجازی

 شگران آموز حرفه ای صلاحیت های سعه تو بر سزایی ب تأثیر شگران آموز ویژگی های حرفه ای و ارزشیابی تدریس، فناوری

                                                           
1
 Doering 

2
 Mumtaz 

3
Koehler & Mishra & Yahya  
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 شایستگی های بالندگی، خود و موضوعی، پداگوژیکی شایستگی های بعدهای کنونی ( وضعیت1396غنی زاده ) .دارد رویجیت

 بعدهای با رابطه در اما دارند؛ قرار مطلوب ضعیت و در معنوی – شایستگی های اخلاقی و عاطفی– اجتماعی شایستگی های پایه،

 بین گفت میتوان لذا است. منفی میانگین اختلاف به توجه با حرفه ای هویت و پژوهشی فناوری، شایستگی های شایستگی های

 پایین تر متوسط حد از بعدها این موجود وضع عبارتی به ندارد؛ وجود معناداری تفاوت  نظری میانگین و شده مشاهده میانگین

 عقاید به شدت آنها مطالعه مورد گروه ندانشجومعلما گرچه که دریافتند خود پژوهش ضمن در (2015) همکاران و  دانگ .است

 از گیری بهره با آموزشی طراحی در را اعتقاداتشان تا نیاز داشتند حرفه ای های آموزش آنها ولی داشتند؛ ساختارگرایانه ای

TPACK کنند تبدیل اجرا به. 

بر بهبود  یمعنادار ریتأث یا و تکنولوژمعلمان بر اساس محتو یاحرفه یزابهس ن دادند که برنامهانش زین (2016و همکاران) 1برن

دانشجو   TCK, TPK, TK, TPACKیک تفاوت آشکار بین  (2015)در پژوهش هسو و همکاران  .دارد علوم معلمان سیتدر

طح معلمان وجود دارد.نتایج نشان داد که دانشجو معلمانی که در عناصر مرتبط با روش شناسی سطح پایینی را نشان دادند، س

TPACK  تاثیر بالایی بر دانش پداگوژی پایینی دارند. همچنین TPACKچارچوب توسعه یافته ی عملی  .معلمان دارد دانشجو

TPACK  به عنوان چارچوبی از دانش منحصر به فرد ازTPACK  .معلمان علوم تکامل یافته و با تجربیات آنها غنی شده است

آموزشی معلمان نه تنها باید از لحاظ مفهومی یکپارچه باشند بله به تجارب معتبری هم نیاز  نتایج توصیه می کند که برنامه های

 .شونددارند و به طور مداوم ساخته می

باعث افزایش علاقه دانش  TPACKهای پژوهش خود دریافتند که معلمان با داشتن صلاحیت (2019) ننضیری و همکارا

 شوند.فرایند تدریس میآموزان به یادگیری و 

هنگامی که دانش فناوری معلمان فقط به عنوان توانایی آنها در استفاده از در پژوهشی بیان کردند که  (2013) بنسون و همکاران

ی متعادل و یکپارچه بعید است در مقابل معلمانی که بتوانند به روشن TPACKابزار های مختلف تعریف می شود، مشخصات 

 دهند. را نشان TPACKدرك و کاربرد دانش روش شناسی را بیان کنند، بیشتر احتمال دارد که ادغام 

معلمان  TPACK دانش فناوری و دانش،بین دانش محتوایی،دانش پداگوژی نیتفاوت آشکار ب ک(بیان کرد که ی2018) 2تنک

دهد، که نشان یرا نشان م نییپاTPACK  سطح که دارند یدر عناصر مرتبط با آموزش ، مهارت کمتر هاوجود دارد همچنین آن

 .معلمان دارد TPACK بر یدیشد ریتأث دانش پداگوژی دهدیم

 یدر مؤسسات متعدد یاز دانش تلفیق تکنولوژ یابیارز کردیو نیز رو یآموزش کردیمدل، رو ،یتئور کیبه عنوان  TPAC امروزه

 نیا( 2015دباغ و همکاران،)نشان داده است یادگیری شیخود را بر افزا یبلیت هاقا یبسیار یبه کار گرفته شده و در پژوهش ها

رو،  نی. از اداندیم اتیاز ضرور یکی یترکیب یادگیریاز  یمندبهره یبرا ارTPACK ( 2015است که هوانگ  ) یتاکید در حد

از برنامه  یکی سیدر تدر یق تکنولوژتلفی یآنان برا یتوانمندساز یبراTPACK مجهز کردن مدرسان سطوح مختلف به دانش

                                                           
1
  Baran 

2
 Tanak 
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در  یآن، تحقیقات بسیار یدنیا مطرح شده است و با وجود گذشت زمان اندك از معرف یآموزش یاز نظام ها یمهم در بسیار یها

ی توانایی معلم در ادغام فناوری در روش هاو نیز عوامل مؤثر در پیشرفت آن انجام شده است.  کردهایها، رو یزمینه استراتژ

مختلف تدریس به دلیل پیشرفت های سریع فناوری در قرن بیست و یکم ضروری است. این پیشرفت ها روش هایی را که افراد 

 .(2014 ،یساواسدیسر)در محیط مدرسه به تدریس و یادگیری می پردازند تغییر داده است

 با دانش آموزان، یادگیری افزایش  افزایش بارةدر معلمان، ادراك تسهیل برای (TPACK)فناوری تربیتی محتوایی دانش چارچوب

 ای)کااست  شده تأکید فناوری دانش و تربیتی دانش دانش محتوا، تلفیق بر چارچوب این در است و شده فناوری طراحی از استفاده

 دبخش براینوی مدلی به عنوان قوی، نظری چارچوب با ارائه (TPACK)امحتو پداگوژیکی تکنولوژیکی دانش (.2013و داگ، 

در  یمعلم به عنوان کارگزار اصل یو توسعه حرفه ا یبهساز (.1394 شده است)حسینی، مطرح تکنولوژی اثربخش و موفق تلفیق

 یبهساز یمؤلفه ها تیابعاد و سنجش وضع ییاست. لذا شناسا  ریاجتناب ناپذ یضرورت ،یتیترب یها یتحولات و نوآور یاجرا

بر اساس  کلاس درسدر  یمعلمان در استفاده از فناور یحرفه ا یستگیشا زانیم یهدف بررس راستا و با نیحاضر در هم قیتحق

 .است دهانجام ش TPACKاستاندارد 

 ‌پژوهشروش‌‌

متغیرها  میان رابطه گیرد که بر تعیین پیمایشی قرار می-های توصیفی از حیث هدف کاربردی است و در زمره پژوهش حاضر پروژه

 ندیدر فرآ یمعلمان در استفاده از فناور یحرفه ا یستگیشابررسی رابطه   ن جهت که تحقیق حاضر به دنبالاز آ .استوار است

پژوهش حاضر را  یجامعه آمار.دهدیم لیشکتاست پس ماهیت توصیفی دارد.  TPACKبر اساس استاندارد  یریادگیو  یاددهی

با توجه به حجم جامعه و بر اساس جدول مورگان دهد. تشکیل می 1401-1402معلمان ابتدایی شهر مشهد در سال تحصیلی  هیکل

  شد. نفر به روش نمونه گیری تصادفی ساده تعیین330حجم نمونه تعداد 

 (و پرسشنامه درك دانش1393صلاحیت های حرفه ای معلمان بابائی) استاندارد پرسشنامه دو از ها داده آوری برای جمع

TPACK (2013لین و جاونگ)ابتدا ویژگی های جمعیت شناختی و سپس به سوالات پرسشنامه قرار دارد. .شد استفاده 

‌سنجش‌دانش‌ ‌جاونگ) TPACKپرسشنامه ‌و خرده مقیاس شامل دانش  4سوال و  50این پرسشنامه دارای ‌:(2013لين

. این پرسشنامه در شدعامل  لیتحل قیابزار از طر نیا است. روایی TPACKمحتوایی،دانش تکنولوژی، دانش پداگوژی و دانش 

بدست آمده  76/0پایایی پرسشنامه در پژوهش حاضر با استفاده از آلفای کرونباخ  است. ای لیکرت تنظیم شدهطیف پنج گزینه

 است.

 ( می1391نژاد)ملائی تحقیق از برگرفته آن اصلیی هامؤلفه‌:(1393رفه‌ای‌معلمان‌توسط‌بابائي)پرسشنامه‌صلاحيت‌های‌ح

 از مذکور پرسشنامه سؤالات های مذکور در بیشتر تحقیقات انجام شده در این زمینه تقریبا وجود دارد. واقع مولفهباشد که در و

 ،صلاحیت شناختی که مربوط به باشد یم اسیسه خرده مق یماده است و دارا 39شامل  .ه استشد استخراج ها دلالت این

سی روایی صوری و محتوایی آن از نظرات اساتید و متخصصان آموزشی باشد. برای برر یم صلاحیت مدیریتی و صلاحیت نگرشی
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پایایی پرسشنامه در پژوهش حاضر با استفاده از آلفای  است. ای لیکرت تنظیم شدهاین پرسشنامه در طیف پنج گزینه .استفاده شد

 تعیین شد. 79/0کرونباخ

 یافته‌ها

تی نمونه آماری پژوهش پرداخته می شود سپس به توصیف داده های در این بخش ابتدا به توصیف ویژگی های جمعیت شناخ

 حاصل از ابزار پژوهش)پرسشنامه( پرداخته می شود.

‌پژوهش‌یآمار‌ینمونه‌ها‌يشناخت‌تيجمع‌یهاي‌ژگیو‌.1جدول‌

‌معلمان‌افراد‌نمونه

‌درصد‌فراواني‌

‌%54/54 نفر‌مرد‌180جنسيت

 %‌45/45نفر‌زن‌250

‌نفر‌ليسانس‌‌98ليمقطع‌یا‌مدرک‌تحصي

‌

69/29%‌

 %‌21/61نفر‌فوق‌ليسانس‌202

 %‌09/9نفر‌‌دکتری‌30

 نیانگیم یآمار یها در ادامه شاخصبیشتر فراوانی مربوط  به زنان و مقطع تحصیلی فوق لیسانس است.  1ج جدول یبر اساس نتا

توجه  شیو افزا یا انهیرا یها یباز یان در اجرامعلم یحرفه ا یستگیپژوهش )شا یرهایو حداکثر متغ ار،حداقلیو انحراف مع

 .شده است ارائه 3و  2ابعاد آن ها در جداول  کیفعال( به تفک شیدر دانش آموزان ب

‌متغيرهای‌تحقيقی‌توصيفي‌مربوط‌به‌ها‌آماره‌.2جدول

‌استاندارد‌انحراف‌ميانگين‌تعداد‌متغير

‌‌74/212‌11/15نفر‌330شایستگي‌های‌حرفه‌ای

‌‌89/118‌60/16نفر‌TPACK 330دانش‌

 TPACKدانش و کمترین میانگین مربوط به  شایستگی های حرفه ای( بیشترین میانگین مربوط به متغیر 2بر اساس نتایج جدول)

 تیحجم نمونه بارتلت، فرض کفا تیکفا  حاصل از ابزار پژوهش ابتدا با استفاده از آزمون یادامه با توجه به دادها در می باشد.

پژوهش مورد  یها هیچندگانه فرض یخط ونیو رگرس رسونیپ یهمبستگ یها و بعدازآن با استفاده از آزمون شده یحجم نمونه بررس

  .قرارگرفته شده است یآزمون  و بررس

وجود‌‌یرابطه‌مثبت‌و‌معنادار‌‌TPACKو‌ابعاد‌مختلف‌دانش‌فناوری‌شایستگي‌های‌حرفه‌ای‌معلمان‌‌ني:‌باصلي‌يۀفرض

‌دارد.

‌TPACKدانش‌شایستگي‌های‌حرفه‌ای‌و‌‌ابعاد‌ضریب‌همبستگي‌بين‌‌‌.3جدول

‌سطح‌معناداری‌ضریب‌همبستگي‌پيرسون‌متغيرها

‌‌178/0‌023/0دانش‌محتوایي

‌‌268/0‌001/0دانش‌تكنولوژی

‌‌237/0‌000/0دانش‌پداگوژی

‌
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 r ارایه شده است. با توجه به شکل فوق، میزان( 3)  در جدولکنید ماتریس همبستگی برای این دو متغیر  همانگونه که مشاهده می

 268/0، شایستگی حرفه ای و دانش تکنولوژی  178/0برابر با شایستگی های حرفه ای و دانش محتوایی بین دو متغیر همبستگی 

 باشد می به دست آمده که این مقدار با توجه سطح آماری معنادار نیز 227/0های حرفه ای و دانش پداگوژی و شایستگی

(P=0/000)بعد دانش  3شایستگی های حرفه ای معلمان و هر بین  . پسTPACK   رابطه مثبت و معناداری وجود دارد شدت

  دانش فناوری معلمان شایستگی های حرفه ای آنان را در پی دارد.در واقع  است. متوسطاین رابطه 

‌TPACKه‌ای‌و‌‌ابعاد‌دانش‌شایستگي‌های‌حرفضرایب‌تحليل‌رگرسيون‌خطي‌چندگانه‌‌.4جدول

Sig. F 
 رگرسيون درجه‌آزادی‌ميانگين

007/0‌036/0‌
92/23‌

‌دانش‌محتوایي‌1

‌دانش‌تكنولوژی‌001/0‌837/0‌652/80‌1

‌دانش‌پداگوژی‌000/0‌456/3‌496/102‌1

شایستگی های حرفه بین) پیش معناداری تأثیر هریک از متغیر (، ضرایب مدل رگرسیون خطی چندگانه برای بررسی4) در جدول 

شود که  آمده، نتیجه گرفته می دست ( آورده شده است. با توجه به سطوح معناداری بهاستفاده از فناوری) ( بر متغیر ملاكای

آنان در استفاده از فناوری  پداگوژیدانش محتوایی، دانش تکنولوژیکی و دانش قدرت پیش بینی  شایستگی های حرفه ای معلمان

 (.P≤05/0دارد ) درس در کلاس را

‌بحث‌و‌نتيجه‌گيری

در کلاس درس بر اساس استاندارد  یمعلمان در استفاده از فناور یحرفه ا یستگیرابطه شا یبررسهدف از انجام پژوهش حاضر 

TPACK .شایستگی های حرفه ای معلمان قدرت پیش بینی دانش محتوایی، دانش نتایج پژوهش حاضر نشان داد که  بود

ای معلمان و همچنین بین شایستگی های حرفه ژیکی و دانش پداگوژی  آنان در استفاده از فناوری را در کلاس درس داردتکنولو

 استفاده از فناوری در کلاس درس همبستگی مثبت و معناداری وجود دارد.

علمان بحران به وجود آورده آموزی در هویت حرفه ای متغییرات عمیق در ساختار برنامة درسی و جمعیت دانشبر این اساس؛ 

بسیاری از معلمان هویت حرفه ای خود را  تا شده موجب جدید موقعیت این با برخورد برای مرتبط هایحیتلاص فقدان. تاس

قبل از هر  ایحرفهمعلمان  .(2007 ،مورنو) بازسازی مجدد دارد ههویت حرفه ای معلمان نیاز مبرم بدر تنگنا ببینند، بنابراین 

زم برخوردار باشند. یعنی دربارة موضوع درس خود دانش کافی داشته باشند و از لاد ابتدا از دانش محتوایی کافی و ، بایچیزی

آنجایی که هر علمی و موضوع درسی به سرعت در حال تغییر است، معلمان برای آگاهی از این تغییرات و استفاده از آنها در 

را چ نیست، کافی درسی موضوع بر تسلط و تخصص داشتن صرف البته. باشند تهم را داشزآموزش، باید از منابع جدید آگاهی لا

می مهم ترین شایستگی لادلیل داشتن توانایی ارتباطی و ک همینآموزان است. بهکه مهم تر از آن توانایی انتقال مفاهیم به دانش

با نولوژی لازم در کلاس درس را داشته باشند. چراکه ای باید دانش تکاز سوی دیگر معلمان حرفه .می باشد ایحرفهمعلمان 

تفکر در مورد دانش  یبرا درس دانش آموزان؛ معلمان شدن آن با  ختهیو آم یتالیجید یبه تکنولوژ شتریب یگذشت زمان و دسترس

  .انده شدهدیش کشدارند، به چال اجیبه آن احت یکیجامعه هوشمند تکنولوژ کیآموزان در  که دانش یکیتکنولوژ یها و مهارت
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 مدرسه و کلاس درس طیمناسب در مح یها یاستفاده مؤثر از تکنولوژ بنابراین دانش معلمان باید دانش تکنولوژیکی لازم و نحوة

از طرفی داشتن دانش پداگوژی برای معلمان امری ضروری است. را برای یادگیری بهتر دانش آموزان عصر جدید داشته باشند. 

 یها چالش یبرخ یها و حت ها، روش مهارت ها، ییاست که به مطالعه توانا یتیو علم ترب یآموزش ،یاجتماع علم کی یپداگوژ

آموزش  ندیکه در فرا باشد یم یآموزش یها کیدانش و تکن یسر کیشامل  ی. پداگوژپردازد یمرتبط با آموزش و پرورش افراد م

دی به تکنیک های آموزشی مد نظر خود و روش های تدریس امروزی واقف از این رو معلمان با روند. یو پرورش انسان به کار م

باشند. هنر یا علم وجودی معلمان پداگوژی است بنابراین لازم است معلمان از این هنر برای یادگیری بهتر استفاده کنند. معلمان 

ایستگی های حرفه ای خود باید از فرصت های موجود و رویکردهای آموزشی جدید جهت فعال سازی کلاس و افزایش ش

 استفاده کنند.

است. تکنولوژی،   بلکه عمدتاً راجع به محتوا و کاربردهای آموزشی مؤثر آن -، در مورد تکنولوژی نیست تلفیق تکنولوژی

ردازیم. باید تری، بپهای مناسبتوانیم به تعیین محتوا و اجرای کاربردها به شیوهها، میابزارهایی را در بر دارد که به واسطه آن

تمرکز تکنولوژی، بر روی برنامه درسی و یادگیری باشد. این تلفیق نباید با میزان یا نوع تکنولوژی مورد استفاده، تعریف شود. 

پژوهشگران متعددی بر تلفیق تکنولوژی، محتوا و  .گرددبلکه تکنولوژی، بر حسب چگونگی و چرایی استفاده از آن، مشخص می

را توصیف نمود، متمرکز شدند تا بتوانند شناخت وسیع« دانش محتوایی پداگوژیکی»مان روشی که شولمن، پداگوژی، مشابه ه

دانش محتوایی »تری نسبت به دانشی که معلمان برای تدریس به وسیله تکنولوژی نیاز دارند، به دست آورند. به این دلیل، آنان 

((پداگوژیکی تکنولوژیکی
های های مورد نیاز معلمان، برای تدریس به وسیله تکنولوژی در حوزهرا به عنوان یکی از دانش 

، به عنوان فصل مشترك «دانش محتوایی پداگوژیکی تکنولوژیکی»شان، تعریف نمودند. موضوعی و سطوح آموزشی تعیین شده

لیز و  -ز جمله مارگرومآموزان( و تکنولوژی است که توسط پژوهشگران متعددی امحتوا، پداگوژی )یاددهی و یادگیری دانش

 -پداگوژیکی -دانش محتوایی»(، معرفی شده است. ایده 2001( و پیرسون )2005(، نیس )2006(، میشرا و کوهلر )2002مارکس )

 انجمن آمریکایی مراکز تربیت معلم"تا جایی توسعه یافت که « تکنولوژیکی
زمینه همکاری نویسندگانِ دانش محتوایی  "

20دانشنامه دانش محتوایی پداگوژیکی تکنولوژیکی برای آموزشگران»کی متعددی را در تولید پداگوژیکی تکنولوژی
، فراهم آورد «

 -محتوایی»دانش  (.2008نوآوری و از آنان حمایت کرد )کمیته انجمن آمریکایی مراکز تربیت معلم در رابطه با تکنولوژی و 

سه ساختار دانشی مجزای تکنولوژی، پداگوژی و محتوای تدریس، مطرح ، به عنوان اشتراك دقیق بین «تکنولوژیکی -پداگوژیکی

، و یکیتکنولوژ -، دانش پداگوژیکیکیتکنولوژی -دانش محتواییشد، ولی فراتر از این اشتراك رفته و همپوشانی ساختارهای 

تعامل بین این ساختارها،  (. همچنین، به واسطه اهمیت2008پداگوژیکی را شامل شده است )کوهلر و میشرا،  -دانش محتوایی

، به مرورِ زمان، به عنوان تکنولوژی، پداگوژی و دانش محتوایی، از نو طراحی شده و «تکنولوژیکی -پداگوژیکی -محتوایی»دانش 

به صورت بسته کاملی درآمده است که برای تلفیق تکنولوژی، پداگوژی و دانش محتوایی در طراحی تدریس، و به منظور ارتقای 

(. در نتیجه، 2007؛ تامپسون و میشرا، 2008های دیجیتالی، مورد نیاز است )نیس، و یادگیری ریاضی به وسیله تکنولوژیتفکر 

آموزان و های درس، بتواند معلمان را در رویارویی با دانشهای دیجیتالی به کلاستبیین چارچوبی پویا که با ورود تکنولوژی
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زمان بتواند ورت است. چنین چارچوبی، مبتنی بر دانشی تلفیقی است که همفضای جدید کلاس درس کمک کند، یک ضر

تکنولوژی، پداگوژی و دانش محتوایی را در هم آمیخته و به معلمان، در طراحی برنامه درسی و تدریس با تمرکز بر این تکنولوژی

 مسئولان اختیار در حاضر، پژوهش نتایج و دهادستاور که شودمی پیشنهادبنابر آنچه گفته شد  (.1397 د)حاج عزیزی،ها، کمک کن

 بهره پژوهش این نتایج از بتوانند هاآن تا شود داده قرار( ... وآموزش و پرورش   پژوهشگران ،پرورش و آموزش مشاورین،)ذیربط

 .نمایند برداری

‌عبانم

 از (شولمن لی دیدگاه) معلمی دانش انواع نگریباز .(1395) تهرانی، آیدین مهدیزاد ؛زرین، علیرضا امینی ؛احمدی، غلامعلی 

تحلیلی،  – توصیفی پژوهش یک از های آموزشی نمون فناّوری با آن ارتباط و (آیزنر الیوت دیدگاه) خبرگی نظریة منظر

 . 7-28،  (60)15 فصلنامه نوآوری آموزشی،

 تکنولوژی دانشجو تلفیق دانش افزایش بر ساختارگرایی و مستقیم آموزش الگوهای تأثیر مقایسه .(1394) حسینی، زهرا 

 . 21-40،  (2)10 آموزشی، نوین رویکردهای .معلمان

 (2)10 تکنولوژی، نشریه  فناوری آموزش، تلفیق دانش افزایش برای سازنده گرایی الگوی از استفاده .(1394) احسینی، زهر  ،

164-155 . 

 ،صلاحیت بر توسعه مؤثر عوامل بررسی .(1396) عیلاسما آهنگری، و علی محمد صرافی، نساجهای ؛یوسف سید حجازی 

-67 ،(40)9کشاورزی،  آموزش پژوهش مدیریت .آبخیزداری و مراتع ها، جنگل سازمان ترویجی آموزشگران ایحرفه های

56 . 

 استانداردهای(. 1397) حاج عزیزی، فاطمه TPACK: دفتر انتشارات و فناوری وزارت آموزش معلمان و مدل توسعه ،

 زش و پرورش.آمو

 ،گری  و شولمن های هدیدگا مقایسه :معلمان دانش و تدریس دانش ماهیت .(1394احمدرضا) فاضلی، و محمود مهرمحمدی

 . 30-46،  (1) 5 تربیت، و تعلیم مبانی پژوهشنامه .فنسترماخر

  ( فناوری چندرسانه ای؛ ر 1389موسی رمضانی، سونیا .)یادگیری، همایش  -یاددهی وشی کارآمد جهت کاربست در فرآیند
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